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Presentacion

——

NATALIA IGNATIEVA « CECILIA COLOMBI

ste libro presenta los resultados del proyecto sobre el lenguaje de las

A_shumanidades que se llevé a cabo como un estudio binacional, con sedes
en la Universidad de California, Davis, y la Universidad Nacional Auténoma
de México, financiado por UC Mexus-Conacyt. Los objetivos generales del
proyecto fueron: producir un corpus digitalizado de textos escritos por es-
tudiantes de distintas disciplinas humanisticas, y analizar las caracteristicas
léxico-gramaticales de diferentes géneros desde la perspectiva sistémico
funcional. De esta manera, el corpus recopilado por los dos equipos (califor-
niano y mexicano) —CLAE (Corpus del Lenguaje Académico en Espariol)—
como producto principal del proyecto mencionado se convierte en el
protagonista principal de este volumen.

El marco tedrico de esta investigacion se basa en la lingtiistica sistémico
funcional creada por M. Halliday y desarrollada por otros exponentes de
esta corriente lingliistica, tales como Ch. Matthiessen, J. Martin, . Thompson,
etc., y que llega a ser una de las mds importantes y reconocidas en el ambito
lingtiistico internacional.

El libro esta dividido en tres partes: la introduccion, los estudios del
equipo mexicano y los trabajos del equipo californiano. La parte introducto-
ria del libro empieza con el capitulo escrito por las dos corresponsables del
proyecto (C. Colombi y N. Ignatieva) en el cual se describen los rasgos
principales y las ideas mas importantes de la LSF con el énfasis especial en

el andlisis 1éxico-gramatical que sirvié de base para el estudio del corpus
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estudiantil. De igual manera se narra el trabajo sobre el proyecto, en particu-
lar la metodologia y los procedimientos en el proceso de investigacion con-
junta de los dos equipos participantes.

En la segunda parte del libro estan incluidos tres trabajos del equipo
mexicano, el primero de éstos (de N. Ignatieva) esta dedicado al analisis
léxico-gramatical de diferentes géneros dentro de los escritos estudiantiles
del 4rea de letras en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, el segundo
capitulo (de E. Filice) expone la problematica de la organizacion tematica en
la escritura de los alumnos de geografia de la misma facultad, mientras que D.
Rodriguez Vergara en el tltimo trabajo de esta parte explora uno de los feno-
menos mas caracteristicos del lenguaje académico —la metafora gramatical—.

La tercera parte del libro abarca los trabajos del equipo californiano y
empieza con el estudio de C. Gomez sobre los factores interpersonales y el
posicionamiento del autor en los escritos estudiantiles de la Universidad de
California. En su trabajo M. Herndndez explora las tres metafunciones del
lenguaje y cémo éstas participan para construir la evaluacion en una resefia
como género académico. A continuacién J. Harrington reflexiona sobre la
relacion entre la lingtifstica sistémico funcional (LSF), la lingtistica del cor-
pus y el CLAE. Finalmente, O. Velazquez se dedica a estudiar el género aca-
démico de pregunta-respuesta y el rol de la metdfora gramatical en el
desarrollo de este género.

Se puede apreciar que la tematica de los estudios individuales de este
libro es muy variada atn cuando los topicos centrales giran en torno a la
escritura estudiantil, el lenguaje académico y los géneros discursivos.

El libro estd destinado a lingiistas, estudiantes de posgrado en lingtiisti-
ca, docentes e investigadores y a todos aquellos interesados en la lingliistica
funcional y el analisis del discurso. Esperamos que esta publicaciéon contri-
buya a enriquecer nuestra percepcion de los temas tratados y despierte el
interés hacia uno de los enfoques mas influyentes en el ambito lingtiistico

contemporaneo aunque poco conocido en México todavia.
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Introduccién






El proyecto sobre el lenguaje
de las humanidades y su producto: CLAE:
Corpus del Lenguaje Académico en Espariol

NATALIA IGNATIEVA ¢ CECILIA COLOMBI

Introduccion

La iniciativa del CLAE (Corpus del Lenguaje Académico en Espanol) tiene
como objetivo describir y analizar desde una lingtiistica funcional los textos
escolares que los estudiantes realizan en las diferentes asignaturas en México
y en los Estados Unidos. Como lingtiistas educacionales nos interesa estudiar
el uso del lenguaje en diferentes contextos que se asocian a registros especia-
lizados, por ejemplo: académicos, periodisticos, de negocios, y otros. También
es de nuestro interés ver los contextos donde se aprende el lenguaje, por
ejemplo: en la clase, en estudios en el extranjero, en un ambiente natural y
c6mo se puede evaluar el progreso del desarrollo del lenguaje. Consecuente-
mente, para nuestros estudios es fundamental considerar una teoria lingliisti-
ca que tenga en consideracion las dimensiones contextuales del lenguaje.

La lingiiistica sistémico funcional (LSF), creada por Halliday (1967;
1973; 1985; 1994, etc.) en los anos 60 y desarrollada posteriormente por
otros exponentes de este teoria (Martin, 1985; 1992; Matthiessen 1995, Ha-
san, 1996; Thompson, 1996, etc.) considera al lenguaje como un recurso
semidtico social, cuya principal funcién es la comunicacién humana. Esto
quiere decir que las personas usan el lenguaje como medio para transmitir
mensajes que les permitirdn lograr sus propdsitos en diferentes contextos
sociales. Dentro de las teorfas socioculturales que estudian el desarrollo del

lenguaje académico, encontramos aquellas que enfatizan la importancia del
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contexto y actividad social (Vygotsky, 1986; Gee, 1990; Fairclough, 1992) y las
que concentran su atencion en la actividad lingtiistica como la LSF (Halliday,
1978; 1994; Martin, 1993; Christie, 2002, entre otros). Aunque las orientacio-
nes de estudio de las distintas teorias socioculturales pongan el énfasis en
distintos aspectos de la interaccion comunicativa, es importante reconocer
la inseparabilidad del contexto y su realizacion lingiiistica. Para nuestro
proyecto los aportes que la LSF ha realizado en relacion con el desarrollo del
lenguaje académico son fundamentales, ya que resalta la necesidad de con-
centrarse en el lenguaje como foco de anilisis y estudia los textos dentro de
su contexto social.

La LSF explica que los aspectos especificos de un contexto determinado,
tales como el tema que se elabora (campo), los usuarios del lenguaje (tenores)
y el medio de comunicacién (modo) nos ayudan a definir los significados que
probablemente se expresen y el tipo de lenguaje que se use para realizar esos
significados. Esto es importante porque implica que el lenguaje no es una en-
tidad abstracta sino que existe en contextos sociales y consecuentemente debe

ser estudiado teniendo en cuenta los contextos en los cuales se realiza.

¢Cémo debemos describir el lenguaje?

Segtn la LSF el lenguaje se define como un recurso sistematico, o sea, que el
principio organizador de una descripcion linglistica es e/ sisteza mas que la
estructura. Al mismo tiempo el lenguaje se ve como un potencial semiético
(meaning making resource), es decir, que la descripcion del lenguaje es una
descripcion del significado. Los lingtiistas sistémicos realizan sus analisis por
medio de diagramas que explicitan las elecciones que los usuarios usan en
un contexto dado para lograr una realizacion lingtistica determinada. Las
opciones posibles van a depender de los aspectos del contexto en el cual se
utiliza el lenguaje. Estas se pueden describir en tres niveles diferentes: el se-
mantico, el léxico-gramatical y el fonolégico, es decir, que el lenguaje es un

recurso semidtico muy rico y multifacético. Sin embargo, el criterio de selec-
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cion para decidir los niveles de analisis va a depender del propdsito que se
persigue. En nuestro caso, intentamos lograr una descripcion a nivel de los
constituyentes funcionales de los distintos géneros académicos en las asigna-
turas estudiadas. Asimismo realizamos un analisis lexicogramatical de los
diferentes géneros en las distintas asignaturas con el objetivo de recabar he-
rramientas para la ensefianza del espafiol académico.

Nuestro corpus de textos escolares de anlisis se considera un corpus
natural porque son textos que los estudiantes han producido en sus distintas
asignaturas en México y California para cumplir un propésito académico
determinado, es decir, que expresan los significados que se requieren en esos
contextos. La estructura lingiifstica de una teoria sistémica es la “léxico-
gramdtica” que combina la sintaxis, el 1éxico y la morfologia. Halliday cree
que estos tres componentes deben describirse juntos, como una unidad. Un
sistema léxico-gramatical es muy util para describir las probabilidades lin-
gliisticas que aparecen en nuestro corpus, por ejemplo, algunos patrones
léxicos/sinticticos como la metafora gramatical van a presentarse con mayor

o menor frecuencia dependiendo del registro.

Unidad de analisis

De acuerdo con Halliday, el lenguaje siendo un fendmeno social «realiza» la
cultura en su funcionamiento, por lo tanto, la LSF da prioridad al discurso o
texto como representativo de la cultura. De ahi que el texto sea la unidad de
andlisis en la LSF, ya que el potencial de significado del lenguaje se realiza en
unidades que no pueden ser menores que los textos. Halliday (1994: VII)

explica la relacion entre la gramatica y la semantica de la siguiente forma:

El texto es una unidad semantica, no una gramatical. Pero los significados se
realizan por medio de la organizacién de palabras (wordings); y sin una teoria de
la organizacién de palabras, es decir, sin una gramatica, no hay manera de hacer

explicita la interpretacién que se hace del significado de un texto. De esta forma
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el interés actual en el analisis del discurso esta de hecho creando un contexto

dentro del cual la gramatica tiene un papel central.! (Traduccién nuestra)

En el CLAE nuestro anlisis de los textos parten del analisis de la 1éxico-
gramatica, pero estas unidades mas pequefas de significacion siempre deben
ser consideradas en funcion de su contribucion a los significados expresados
por la totalidad del texto en su contexto. Finalmente, en el marco de la lin-
gliistica educacional y de acuerdo con la LSF, el desarrollo y adquisicion del
lenguaje es un aprendizaje para expresar significados que realizan distintas
funciones con el lenguaje, es decir, el lenguaje es utilizado como un recurso
para significar. De este modo, es nuestro propdsito utilizar la LSF para el

estudio de nuestro corpus en el contexto académico.

PROYECTO El lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos:

un andlisis sistémico funcional

El proyecto El lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos:
un andlisis sistémico funcional es un trabajo conjunto de dos equipos de in-
vestigacion: un equipo de la Universidad de California, Davis, dirigido por
Cecilia Colombi y el otro, de la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), dirigido por Natalia Ignatieva.

Los objetivos generales del proyecto fueron:

1. Producir un corpus digitalizado de géneros académicos y de textos escri-

tos por estudiantes de distintas disciplinas humanisticas;

La cita original en inglés: “A text is a semantic unit, not a grammatical one. But meanings are realized
through wordings; and without a theory of wordings —that is, a grammar— there is no way of making
explicit one’s interpretation of the meaning of a text. Thus the present interest in discourse analysis is
in fact providing a context within which grammar has a central place”.

El proyecto El lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos: un andlisis sistémico fun-
cional se realizé gracias al financiamiento del Instituto México-Estados Unidos de la Universidad de
California (UC Mexus) y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia de México (Conacyt).

14 » CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en espariol



2. Analizar las caracteristicas léxico-gramaticales de diferentes géneros en
el registro académico de las humanidades desde la perspectiva sistémica
funcional;

3. Establecer un sitio en internet <http://www.lenguajeacademico.info>
con el corpus de textos y material pedagégico de apoyo para estudiantes

y profesores.

El trabajo de este proyecto comenzé en enero de 2007 cuando organizamos
el Primer Taller sobre el Lenguaje de las Humanidades en el Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE), UNAM, con una duracién de 30
horas y en el que participaron los dos equipos. En este taller se realizo la
primera aproximacion al proyecto, se definieron sus objetivos, se selecciona-
ron las fuentes bibliograficas principales, se establecieron los parametros de
eleccion de textos y los criterios preliminares del analisis.

Segtin la metodologia elaborada en este taller, cada texto se deberia

analizar de acuerdo con los siguientes parametros:

analisis de género (componentes formales y funcionales del texto)
anélisis tematico (tema y rema)

analisis de transitividad (tipos de procesos)

analisis interpersonal (modo y modalidad)

metafora gramatical (ideacional e interpersonal)

N

analisis de la densidad 1éxica (porcentaje de las palabras de contenido en
el texto por el nimero total de palabras) (ver Apéndice A: Ficha de

analisis sistémico funcional).

Después del taller nos dedicamos a recopilar el corpus. El equipo mexicano
recolectd los textos académicos en la Facultad de Filosofia y Letras en tres
areas: literatura, geografia e historia. El equipo californiano recolectd los
textos en las dreas de literatura y cultura, lingiiistica y lengua.

Este trabajo nos llevé mucho mas tiempo de lo planeado debido a que

después de pedir textos a los profesores tuvimos que pedir el consentimien-
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to de los alumnos (autores de los textos). Pero para mayo de 2007 logramos
tener recopilado el corpus de textos mexicanos, con un total de 151 textos.
La distribucién de los textos entre las diferentes areas y distintos géneros se
muestra en la Tabla 1:

TABLA 1. El corpus de textos de estudiantes universitarios recolectado en la UNAM, México.

Ensayo

Pregunta/respuesta 15 14
Reporte 9

Resumen 20 24
Resefia

Paralelamente, empezamos a analizar los primeros textos aplicando to-
das las convenciones y criterios acordados en el primer taller.

En el caso de California continuamos con la recoleccion de datos hasta
junio de 2008. Muchos de los investigadores en la Universidad de California,
Davis, estaban interesados en continuar investigando este corpus de textos y
poder realizar un andlisis cuantitativo del corpus, por ello la cantidad fue un
factor relevante. El total de textos recolectados en California es de 529. La
Tabla 2 muestra el nimero de textos de los estudiantes que se recopilé y
codificé en California:

TABLA 2. El corpus de textos de estudiantes universitarios recolectado en la UC Davis, California.

Corpus California Literatura y cultura

Ensayo

Pregunta/respuesta 53 100

Reporte

Resumen

Resefia 24 20

Monografia 52 32
Total 377 120 32
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La lingtistica sistémico funcional describe los contextos sociales como
sistemas de géneros. Por ejemplo, un contexto social particular seria el
contexto educacional, como el del presente proyecto, en el que los géneros
mas comunes son el ensayo, el trabajo monogrifico, el articulo cientifico, la
resefa y el informe entre otros. Sin embargo, a pesar de que los ejemplos
anteriores son todos ejemplos de géneros dentro de un contexto educativo,
cada uno tiene propdsitos y caracteristicas léxico-gramaticales que los dife-
rencia unos de otros. Dichas caracteristicas se pueden determinar facilmente
mediante el anélisis de las formzas en las que ese género se realiza y mediante
el analisis de la funcién que cumple el lenguaje en cada género.

En septiembre de 2008 se concluyé con la fase de digitalizacion y codifi-
cacién de todos los textos de California y México (ver Apéndice B para una

muestra de este corpus en el sitio del web).

Anilisis del corpus

En junio de 2007 organizamos el Segundo Taller sobre el Lenguaje de las
Humanidades en la Universidad de California, Davis, con todos los partici-
pantes de los dos equipos. En este taller revisamos los primeros textos ana-
lizados y precisamos los parametros del estudio, asimismo, delimitamos
algunas dreas del andlisis y elaboramos los detalles técnicos del mismo. Dis-
cutimos el diseno de la pagina web y decidimos sobre la manera de presentar
los textos y sobre la cantidad de textos para cada drea y género analizados.

Después del taller, durante un afno cada equipo trabajé por separado
pero en contacto permanente por Internet. En la UNAM se llevé a cabo un
Seminario del Analisis Sistémico Funcional dirigido por la responsable, Dra.
Natalia Ignatieva, donde el equipo mexicano se reunia una o dos veces por
mes, excepto las vacaciones. En este seminario presentabamos los textos ya
analizados y discutiamos todos los problemas del analisis.

En California, el grupo de trabajo se reunié conjuntamente o por sepa-

rado con la responsable, Dra. Cecilia Colombi, para comentar cémo se rea-
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lizaban los distintos aspectos del proyecto: 1) la construccion del corpus que
incluia la codificacion y transcripcion de los textos); 2) andlisis de los textos;
3) construccion del sitio del internet (disefio, paginas, apoyo técnico).

Cabe mencionar que las responsables del proyecto tuvieron otras reu-
niones de trabajo durante el 34 Congreso Internacional de la Lingiiistica
Sistémico Funcional (ISFC) que tuvo lugar en julio de 2007 en Odense, Di-
namarca, y durante el 35 Congreso de ISFC en julio del 2008 en Sydney,
Australia. Asimismo se reunieron durante el 36 Congreso de ISFC en julio de
2009 en Beijing, China. En los tres congresos mencionados las responsables
participaron con ponencias y publicaciones relacionadas con el proyecto.

También seria importante mencionar que alumnos de posgrado seleccio-
naron los temas de sus tesis basdndose en los textos del corpus recopilado y
empezaron a trabajar sobre sus respectivos temas. Por ejemplo, en México
Eleonora Filice y Daniel Rodriguez Vergara han realizado los estudios de su
tesis de Maestria en este corpus y en California Maria Cecilia Gémez y Mi-
riam Hernandez Rodriguez también han utilizando este corpus como fuente
para su disertacion doctoral. Otros estudiantes que no participaron en la
construccion del proyecto, pero tenfan conocimiento del mismo, ya lo han
utilizado para hacer presentaciones en congresos o para trabajar en estudios

de investigacion.

Creacion de la pagina web

En esta etapa los alumnos de posgrado hicieron el trabajo de preparacion
del corpus que consistié en escanear todos los textos no digitalizados y pre-
sentar los textos ya analizados en version electronica marcando con colores
las categorias del analisis. Al mismo tiempo fueron elaboradas las notas para
la pagina web que incluyen ademas del corpus la introduccion al proyecto
para los profesores y alumnos, un pequefio marco tedrico y las sugerencias

didécticas (ver Apéndice C para el logo del sitio y pagina introductoria).
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En el margen izquierdo de cada pdgina se encuentran las diferentes cate-
gorias que sirven como nexos para relacionar las distintas paginas, es decir,
hay una plataforma para estudiantes y otra para profesores. Al mismo tiempo

cada una tiene la posibilidad de relacionarse entre si siguiendo las categorias

de la Tabla 3:

TABLA 3. Categorias organizadoras y nexos de las paginas del sitio web.

Inicio

Profesores

Estudiantes

Sobre el proyecto (objetivos)

Marco teérico (SFL)
Aprender la lengua
Aprender a través de la lengua
Aprender de la lengua

Analisis

Descripcién general

Textos modelos

Corpus

Géneros

Disciplinas

Aunque la parte oficial (financiada) del proyecto se acabo a fines de 2008
y el informe sobre el término del proyecto fue sometido al UC Mexus en
enero de 2009, cada equipo sigui6 trabajando con el corpus hasta finales de
2010. Durante este altimo periodo tuvieron lugar varias reuniones de las
responsables del proyecto en diferentes congresos y foros de 2009-10, donde
discutimos los resultados de la investigacion, los tltimos detalles de la pagina

web y el uso del corpus CLAE.
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Resultados

Al concluir el proyecto se puede afirmar que sus objetivos se cumplieron:

1.

En cuanto al primer objetivo que consistié en producir un corpus digita-
lizado de géneros académicos y de textos escritos por estudiantes de dis-
tintas disciplinas humanisticas, se ha reunido un total de 680 textos
académicos escritos por estudiantes en distintas disciplinas. Estos textos
estan codificados, digitalizados y convertidos al formato .text; también se
han organizado por disciplina: literatura/cultura, lengua y lingiiistica para
los 529 textos de los estudiantes californianos, y lengua, historia y geografia
para los 151 textos de los estudiantes mexicanos. Este corpus de textos
académicos escritos en espafol por estudiantes mexicanos y californianos
tiene un gran valor para investigadores, estudiantes y profesores interesa-
dos en conocer mas acerca del lenguaje académico en espafiol en tanto que
no existen hasta este momento corpora de textos estudiantiles académicos
escritos en espafiol que sean auténticos y que nos permitan a través del
analisis de textos y del analisis de corpus investigar y conocer mas acerca
de las caracteristicas de este registro lingliistico.

El segundo objetivo fue establecer un analisis de las caracteristicas 1éxico-
gramaticales de diferentes géneros en el registro académico de las humani-
dades en el marco de la teoria sistémico funcional (LSF). El estudio
efectuado con la metodologia de la LSF hizo posible un andlisis de los
componentes funcionales de diferentes géneros dentro del registro acadé-

mico, asi como también de los rasgos léxico-gramaticales de estos géneros.

De esta manera, en el corpus mexicano pudimos detectar las diferencias y

similitudes en la organizacion textual de los estudiantes de las tres areas

humanisticas: literatura, geografia e historia. Estas diferencias y similitudes

que manifiestan realizaciones distintas de la escritura académica nos permi-

tieron identificar las caracteristicas especificas del lenguaje analizado. Asi,

en el area de las letras/literatura el género de «pregunta-respuesta» en
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nuestro corpus se caracteriza por una falta de significados interpersonales,
lo cual testifica su estilo impersonal, y un escaso uso de temas complejos y
metaforas gramaticales, este Gltimo rasgo indica su simplicidad estructural.
Sus procesos predominantes son materiales. A su vez, los «ensayos» de esta
area demuestran el uso extenso de elementos interpersonales que manifies-
tan la intencién de los estudiantes de expresar sus opiniones e interactuar
con el lector. Un gran ndmero de temas complejos, temas multiples y meta-
foras gramaticales apuntan a la complejidad léxica y estructural de este gé-
nero mientras que el predominio de procesos relacionales en estos textos
revela la naturaleza mas abstracta de la escritura. En suma, los ensayos
adoptan un caricter mas interactivo combinado con un estilo mas elabora-
do, abstracto y estructuralmente complejo. Las «resefias» ocupan un lugar
intermedio entre el género de pregunta-respuesta y el de ensayo en relacion
a los pardmetros mencionados.

En el drea de geografia, los «reportes» muestran el predominio de los
procesos relacionales, pocos elementos interpersonales, pero un nimero
sustancial de temas textuales, multiples y complejos. En los «restimenes»
aumenta ain més el nimero de elementos interpersonales, temas mualtiples
y complejos, al igual que metiforas gramaticales; sus procesos predomi-
nantes son materiales. En cuanto a los ensayos, sus parametros se acercan
a los de los resimenes, la diferencia principal consiste en que en éstos, en
contraste con el género de restimenes, los procesos predominantes son
relacionales.

En el 4rea de historia, los resimenes se caracterizan por el poco uso de
temas complejos y metaforas gramaticales, mientras que en los ensayos au-
menta considerablemente el uso de temas multiples y complejos, metaforas
gramaticales y elementos interpersonales. El género de pregunta-respuesta
esta en medio entre los ensayos y resimenes en cuanto a los parametros
mencionados, aun cuando el nimero de temas complejos en este tipo de
textos es el minimo entre los tres géneros. En cuanto a la estructura de los

géneros analizados en el corpus mexicano, los resultados se presentan en la

Tabla 4.
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TABLA 4. Descripcion de las caracteristicas estructurales de cada género del corpus

de la UNAM.

Género Descripcion

Resumen
[sintesis”opinion]
Reporte

Sintesis de la lectura y opinién sobre la misma.

Presentaciéon de los resultados obtenidos

[problema”descripcién”recomendaciones] analizando muestras de suelo de manera muy

Ensayo
[tesis“argumentos” reiteracion]

Resena
[resumen”evaluacion]
Pregunta-respuesta

descriptiva.

Exposicién de la opinién del autor sobre un
determinado tépico; aportacion de evidencia;
reiteracioén de la opinién.

Resumen de una obra literaria y critica y eva-
luacién de la misma.

Sin ninguna estructura particular detectable.

En general, se puede resumir que la escritura estudiantil del corpus mexi-

cano se caracteriza por cierta simplicidad estructural, una tendencia hacia el

estilo coloquial que se hace frecuentemente imparcial y “objetivo” y cierta

limitacion en la seleccién de los recursos léxico-gramaticales a su disposicion.

El corpus de los textos de los estudiantes californianos se ha analizado

organizandolo por disciplinas: literatura/cultura, lengua y lingtiistica y por

géneros. La Tabla 5 presenta los géneros que se encontraron en ese corpus.

TABLA 5. Descripcion de las caracteristicas estructurales de cada género del corpus

de la UC Davis.

Género Descripcién

Examen-Pregunta/Respuesta
[contexto’ informacién”evaluacién/
posicion]

Ensayo

[introduccidn(tesis) *argumentos” -
conclusién]

Reseiia

[resumen”evaluacion]

Monografia
[introduccién(tesis) A argumentos
usando fuentes primarias y
secundarias” conclusion]

Se ofrece la informacién requerida en la pregunta y
se establece la posicién (evaluacién) del autor con
respecto a esa informacion (teoria/perspectiva).
Exposicién de la opinién del autor sobre un deter-
minado tema; aportacién de evidencias; reiteracion
de la opinién.

Resumen de una obra literaria y critica y evaluacién
de la misma

Exposicién de la posiciéon del autor con respecto a
una fuente primaria (libro, periodo histérico, etc.);
aportacién de premisas usando fuentes primarias y
secundarias para apoyar la posicion del autor; con-
clusién donde se reitera esa posicién ya justificada.
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En el corpus de UC Davis solamente se han analizado en detalle los textos
correspondientes a los alumnos de una clase de espafiol. Luego de realizar el
andlisis léxicogramatical siguiendo los lineamientos presentados en el apén-
dice A, este anilisis se enfocé particularmente en el uso de las metéaforas
gramaticales interpersonales de los trabajos. Se encontré que los alumnos
que obtuvieron las mejores notas en la clase (como una A o una A+) hicieron
generalmente un mayor uso de metaforas interpersonales que los que tuvie-
ron notas mas bajas (de una B- a una B+) en el género monografico de lengua.
Asimismo, los estudiantes con mejores notas usaron un mayor nimero de
metaforas gramaticales interpersonales que los demas (por ejemplo: “es
cierto”, “desde mi perspectiva”, etc.). Es posible que esto se deba a que los
estudiantes que tienen un mejor manejo de estas metaforas pueden moverse
con mayor flexibilidad dentro del continuo interpersonal para expresar su

voz cuando construyen su trabajo argumentativo en el texto.

3. Eltercer objetivo de establecer un sitio en internet con el corpus de textos
y material pedagdgico de apoyo para estudiantes y profesores también fue
logrado . Como se ha mencionado anteriormente, se ha registrado el
nombre y el sitio de internet: <http://www.lenguajeacademico.info> (ver
Apéndice C). También se ha codificado y digitalizado el corpus de textos y
se han desarrollado las paginas pedagdgicas para estudiantes y maestros
(ver Apéndice D). Se abri6 el sitio al pablico en 2009.

El sitio <http://www.lenguajeacademico.info> ha resultado una fuente impor-
tante de datos lingliisticos tanto para investigadores de analisis del discurso
como para profesores de espafiol como lengua materna o lengua heredada.
Este corpus es el primer documento de este tipo en proporcionar una vision
sobre la escritura académica en espafiol en varias dreas y en distintos géneros
del lenguaje de las humanidades en dos contextos geograficos muy diferentes,
México, donde el espanol es la lengua oficial y predominante y California,
donde el espafiol es la segunda lengua del estado en un contexto bilinglie en

contacto con el inglés.
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APENDICE A

FICHA DE ANALISIS SISTEMICO FUNCIONAL (ASF)
Texto #

1. GENERO (analisis preliminar)
Componentes formales:
Namero de clausulas:

Niimero de parrafos:

2. ANALISIS TEXTUAL (TEMATICO)

Temas (s6lo en las oraciones principales y coordinadas)

Ideacionales (en amarillo): # %

Textuales (en fucsia/rosa): # %

Interpersonales (en verde): # %

multiples: # %

Progresion tematica (sélo algunos ejemplos significativos [en textos de estudiantes:

buena, ....)

3. ANALISIS IDEACIONAL (DE TRANSITIVIDAD)
Procesos: (solo en las oraciones principales y coordinadas)
Materiales: # %

Mentales: # %

Relacionales: # %

Existenciales: # %

Verbales: # %

De conducta: # %

4. ANALISIS INTERPERSONAL

Mood:
Oraciones declarativas: # % Polaridad negativa: #
Interrogativas: # % Pronombres personales: #
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Imperativas: # % Otros:

Modalizacion: Modulacion:
Verbos modales: # Verbos modales: #
Adjuntos modales: # Adjuntos modales: #

5. METAFORA GRAMATICAL
Ideacionales: #

Interpersonales: #

Textuales: #

Grupos nominales complejos: #

6. DENSIDAD LEXICA
Numero de palabras de contenido: # %

Namero total: #

7. GENERO (anilisis final)
Componentes funcionales:

Observaciones sobre componentes léxico-gramaticales:
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APENDICE B. Primera pagina de un texto de estudiante.
Codificacién: CLgMg15 = California, Lengua, Monografia, #15 (estudiante)

https:f fsmantsite.ucdavis.educB443 /access /content/ group/ 3297120~ 359e-4 8ea- BU9b-B5 S4EE5c 2644 textos ¥ 2OUCD /UCD/ CLgMg 15102 12/6708 1:42 PM

ClLgMg15
12 de Junio de 2007
Liorando Selena

Al instante que Selena cay6 al suelo de la oficina de los Days Inn, Selena
sangraria toda su sangre humana. Ni poniendo sangre en su cuerpo cuando estaba
en la ambulancia con los expertos era suficiente para salvar la vida de la joven. "Murid
el... 31 de marzo de 1995" pero, la tierra temblé con su muerte y ella se convirtié en
algo inmortal (Jones 27). Los gringos gue ignoraban la existencia de los
hispanohablantes viviendo dentro del mismo pais, los EEUU, no se pudieran cubrir
sus oidos para
silenciar los gritos y lloros de angustio cuando su muerte fue anunciada. Cuando el
mundo no fuvo a Selena el movimiento de los latinos saliendo al comercio Americano
empezo a ser algo valorado. Su muerte ocurri6 al punto mas alta de su carrera y
era la primera persona mexicano/a-americanos/as, y los latino/a-americanos/as podian
identificarse con a su tierra de nacimiento, los Estados Unidos. Por primera vez
podian ver una mexicana que identifica mas como americana que mexicana. Selena
triunfé como un "Mexican-Arnerican” sin dominar la lengua del espafiol ya que se creo
en una comunidad Americana. Ella demuestro su lado americano con su pasién sobre
la pizza ya que en su lado mexicano se olvido de los tacos. La muerte de Selena
Quintanilla Pérez empezé un movimiento dentro de los latinos/as que gritaban a los
gringos que los Mexicanos estan aqui y que ya era tiempo de tener sus voces
conocidas como parte de la cultura Americana también. Selena necesitaba morir
joven, inocente, y a
punto de cruzar la fuente de los lenguajes para que su muerte tuviera el gran impacto
que tuvo dentro de las comunidades hispanchablantes.

"Bienvenida a la frontera, la dolorosa herida dividiendo México y los Estados
Unidos..." escribe llans Stavans en su libro Santa Selena. Unos mas han dicho que la
linea de la frontera es como un cochillo, cortando familias y hiriendo los chiquillos
que nacen después. Muchos se olvidan gque ella fue "la tercera generacién Americano
dentro su familia Quintanilla" pero vivia en un estado donde la frontera no mas es
unas pocas horas para alcanzar y cruzar (Jones 17). Es alli cerca del la frontera
donde los dos lenguajes, espafol y ingles se rompen, donde "I" transforma a jay! y un
"Hello" a un jHola! La musica, también mezcla de diferentes formas cerca de la
frontera en Texas,
formando lo que los Mexicanos conozcan como musica Tejano o que es conocido por
los gabachos corno "Tex-Mex." Dentro de la mezcla, Selena fue conocida siendo
"media gabacha" y "media wetback[espalda mojada]" (Stavans 38). Después de su
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APENDICE C. Sitio web

CLAE :: £ lenguaje académico en espafiol ;- incia 1276708 1:00 PM

¢

El lenguaje académico en espaiiol

Anélisis binacional de textos en las humanidades

Para estudiantes = Para profesores

Una colaboracién de:

538

Contacto :: Créditos :: Términos de uso :: ©2008 The Regents of the University of California

nttpc/ flenguajeacacemica.irfo/ Page 1of 1
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APENDICE D. Primera pagina del sitio web sobre el lenguaje académico

CLAE - Marco tedrico

12/6708 1:32 M

El lenguaje académico en espaiiol

Inicio

Profesores

Estudiantes

Sobre el proyecto

(objetivos)

Marco tedrico (SFL)
Aprender la lengua
Aprender a través
de la lengna
Aprender de la
lengua

Anélisis
Descripeién general
Textos modelos

Corpus

Géneros

Disciplinas

nitps: S fsmansae.ucdavis.edu:B4 43 /access content/ group, 36237 320 3590 -4 8ea- BU9b- G5 846E5c26d4 \web/ profesores/marco.html

Marco tedrico - Lingiiistica sistémica
funcional (LSF)

La lingiiistica sistémica funcional es una teoria semiética que se
basa en el estudio del sistema de signos; es decir, es el estudio
del significado en su mis amplio sentido (Halliday, 1985:4).
Dentro de esta teoria semidtica, la lingiiistica es un modo mas,
entre otros modos extralingiiisticos, de crear significado dentro
de una cultura. En una teoria semi6tico-social, la cultura se
pude definir como un conjunto de sistemas semiéticos o de
significados que se interrelacionan en la estructura social. La
teoria de LSF es funcional porque estudia cémo trabaja
(funciona) el lenguaje en un contexto social, asi, el texto es el
resultado de la lengua (las opciones 1éxico-gramaticales) que se
usa para “significar”, ya sea en forma oral o escrita dentro de un
contexto situacional. Para la sistémica funcional la relacién
entre el lenguaje y el contexto es dialéctica, es decir, el lenguaje
determina el contexto social al mismo tiempo que éste
determina al lenguaje. Dentro de la perspectiva sistémico-social
que esta teoria adopta se considera al texto como producto y
como proceso. El texto como proceso en un sentido interactivo,
de intercambio social en el que hay diferentes posibilidades de
significados que corresponden a un contexto situacional
(Halliday, 1985:11). El analisis de textos académicos de
estudiantes realizado a partir un enfoque sistémico funcional
permite ver en qué punto del continuo de proficiencia
lingiiistica académica se encuentra el estudiante y saber hacia
dénde dirigir su desarrollo. Aqui falta establecer la realcion
entre metafunciones... En la SF la seleccion lingiiistica que
caracteriza un texto dentro de su contexto situacional depende
de tres variables: campo, tenor y modo, que a su vez se
correlacionan con tres metafunciones relacionadas con el
sistema seméintico: ideacional, interpersonal y textual,
correspondientemente.

La comunicacion escrita se realiza por medio de géneros
discursivos y estos a su ves reflejan las las normas de diferentes
comunidades discursivas. El término género significa una
coleccibn de textos que cumplen funciones sociales similares y
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Exploraciones
del corpus mexicano






Analisis genérico de los escritos académicos
estudiantiles en el 4rea de literatura

—o—

NATALIA IGNATIEVA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Introduccion

Este trabajo forma parte de un proyecto conjunto entre la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) y la Universidad de California, Davis, que inves-
tiga el lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos desde la
perspectiva sistémico funcional.! Su objetivo central es estudiar los componen-
tes funcionales de diferentes géneros dentro del registro académico y explorar
los rasgos léxico-gramaticales de éstos. La parte mexicana del proyecto analiza
textos estudiantiles de tres dreas académicas: literatura, geografia e historia.?

El interés hacia el uso del lenguaje en los contextos educativos ha crecido
recientemente (Gibbons, 1999; Colombi, 2000; Christie, 2002; Moss et al.,
2003; Ravelli & Ellis, 2004, Oteiza y Pinto, 2011, entre otros.). Sin embargo,
hay pocos estudios sobre los registros y géneros académicos en México o los
Estados Unidos desde la perspectiva adoptada en este proyecto (Castro
Azuara y Herndndez Ramirez, 2000; Schleppegrell, 2004).> Un estudio funcio-

nal de los discursos que los estudiantes universitarios usan en las disciplinas

' El proyecto E! lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos: un andlisis sistémico fun-
cional se realiz6 gracias al financiamiento del Instituto México-Estados Unidos de la Universidad de
California (UC Mexus) y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia de México (Conacyt).

2 El corpus total de la parte mexicana del proyecto consiste en 150 textos (ver CLAE, 2009) donde los
textos de literatura constituyen la tercera parte, es decir, 50 textos.

> Los estudios de los géneros académicos desde otros enfoques no se consideran aqui por sobrepasar
los limites de este trabajo.
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humanisticas puede ayudar a la mejor comprension de cémo se desarrolla el
lenguaje académico en espafiol en el contexto educativo.

Este capitulo se limitara a presentar una parte del proyecto, a saber, un
andlisis de textos escritos por estudiantes de la Facultad de la Filosofia y
Letras de la UNAM, en el cual se comparan tres géneros: pregunta-respuesta,
ensayo y resefia. El propdsito es estudiar las diferencias y similitudes en la
organizacion textual, asi como detectar los rasgos 1éxico-gramaticales predo-
minantes en su escritura para llegar a identificar las caracteristicas genéricas

del lenguaje analizado.

Lingtistica sistémico funcional

La teoria que subyace a este estudio es la lingiiistica sistémico funcional (LSF)
creada por el lingtiista britanico Michael Halliday (1978, 1985, 1994/2004)
y desarrollada por otros exponentes de esta corriente en el drea de inglés
(Eggins, 1994; Martin, 1985, 1992; Martin & Rose, 2003; Matthiessen, 1995;
Thompson, 1996/2004, etc.). Asimismo, los estudios que han aplicado esta
teoria en espafol han crecido considerablemente en los dltimos afios (Co-
lombi, 2003; Ghio y Fernandez, 2005; Montemayor-Borsinger, 2005; Mizuno
y Moss 2006; Ignatieva 2008a; Lavid ez a/., 2010, entre otros).

Halliday construye su teoria lingtiistica en una estrecha relacion con el
contexto social (Halliday, 1978). Dado que el lenguaje es un fenémeno social
y contextualizado, se le considera como un sistema de significados condicio-
nados por sus funciones, las que Halliday llama «metafunciones».* Son tres
las metafunciones del lenguaje: la «ideacional», que refleja la realidad del
mundo y nuestras experiencias en él, la «interpersonal», que se relaciona
con los participantes de la interaccion y refleja sus opiniones, sentimientos,

etc., y la «textual», que organiza el texto.

4 Halliday propone este término para referirse a las funciones mas abstractas y generales que son comunes
a todas las lenguas humanas (1978).
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Las tres metafunciones permiten expresar tres tipos de significados:
ideacionales, interpersonales y textuales, y una configuracion de éstos cons-
truye el «registro». El registro, a su vez, se asocia con el contexto de la situa-
cion, es una “variacion de acuerdo con el uso” (Halliday & Hasan, 1989).
Halliday destaca tres dimensiones de la variacion que caracterizan cualquier
registro: «campo», de qué trata el texto; «tenor», cémo son las relaciones
entre los que estan involucrados; y «medio», como funciona el lenguaje.
Estas tres dreas corresponden a las metafunciones mencionadas arriba, de
tal manera que el campo se realiza en los significados ideacionales, el tenor
en los significados interpersonales y el medio, en los textuales (Thompson,
2004: 40).

Los significados ideacionales que el escritor maneja para codificar sus ex-
periencias del mundo exterior e interior se materializan en la clausula, por lo
que esta ultima puede verse como compuesta por diferentes combinaciones
de «participantes» y «circunstancias» organizandose alrededor de un «proce-
so» obligatorio, lo que implica un analisis de la cldusula en términos de transi-
tividad. Los significados interpersonales se generan en la interaccion del
escritor con otros y se expresan en los sistemas de «<modo» y «modalidad»; la
modalidad, a su vez, consiste en dos subsistemas; «modalizacién», significados
relacionados con la probabilidad de eventos y «modulacions, significados que
se asocian con la obligacion, la necesidad, etc. Los significados textuales tienen
que ver con la organizaciéon del mensaje y se expresan en la segmentacion de
la oracion en dos partes: «tema» y «rema». El tema, segiin Halliday (1994: 38),
es lo que viene primero y sirve como punto de partida del mensaje; el resto del
mensaje es el rema. Los temas pueden ser «ideacionales», «interpersonales» y
«textuales» dependiendo del caricter de los elementos que los expresan,
siendo el tema ideacional obligatorio, mientras que los otros dos tipos son
opcionales. La combinacién de los dos o tres tipos (ideacional mas uno de los
otros 0 ambos) produce un tema «multiple». Todas estas variantes del tema se
van a considerar en nuestro analisis de textos estudiantiles. Vale la pena aclarar
que el estudio se limita al anlisis tematico; el rema se dejara aparte.

Volviendo al contexto social, Halliday distingue dos tipos: el «contexto

de cultura» y el «contexto de situacién» y ubica sus conceptos de registro y
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género dentro de los mismos. Asi, el registro se relaciona con el contexto de
la situacion, por ejemplo, el registro académico estd conectado con la situa-
cién educativa, que en el caso de nuestro estudio es el contexto universitario.

El concepto de género, en cambio, se asocia con el contexto de cultura y
enfatiza la idea de que los textos se usan para un propésito social. De acuerdo
con Bakhtin (1986), los géneros son tipos de textos “relativamente estables” y
de esta manera, textos de diferentes géneros sirven para lograr diferentes
metas en la cultura (Eggins y Martin, 1997: 236). Segin Colombi (2003: 80),
“el género se puede ver como un marco o estructura que le da significado a
interacciones de distinto tipo, es decir, el género se adapta a los contextos
sociales en los que se usa”. En la opinién de Martin (2001), el género es un
proceso por etapas, orientado a una meta. Por otra parte, el género desenvuel-
ve los recursos de un registro en patrones especificos para cumplir con ciertos
fines comunicativos (Thompson, 2004: 43). En el caso del ambiente universi-
tario, el registro académico podria contemplar tales géneros como el ensayo,
la resea, el reporte, la monografia, el proyecto,” por mencionar algunos.

Se puede concluir que tanto el registro como el género se construyen
combinando los tres tipos de significados: ideacionales, interpersonales y tex-
tuales, que se realizan en el lenguaje de manera simultdnea y cuyas distintas
combinaciones producen una variedad infinita de textos. El presente estudio
se interesa especialmente en explorar cémo estos significados se combinan
para constituir y caracterizar un género, y como los estudiantes seleccionan los

recursos linglifsticos para expresar los tres tipos basicos de significados.

Metodologia

Analizamos textos estudiantiles recopilados en la Facultad de Filosofia y
Letras, en los departamentos de Letras Hispanicas y Letras Modernas de la

UNAM. El corpus de 39 textos que describimos en este capitulo incluyd

> Los nombres de los géneros particulares (ensayo, resefia, etc.), se utilizan partiendo de los datos,
aplicamos las etiquetas que se usan en el ambiente universitario para referirse a estos textos.
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37 textos estudiantiles pertenecientes a tres géneros: preguntas-respuestas,
ensayos y resefias.® Aqui se examinan los tres géneros: 15 preguntas-respues-
tas, 12 ensayos y 10 resefias. Ademads se van a analizar dos textos modelos
escritos por autores expertos. Los textos modelo se usan solamente como
punto de referencia para los textos estudiantiles, por eso su niimero es mini-
mo y estan reducidos a un solo género (ensayo).

Cada texto se analiza segtin los siguientes parametros: 1) analisis temati-
co (tema y rema); 2) andlisis de transitividad (tipos de procesos);’ 3) analisis
interpersonal (modo y modalidad); 4) metafora gramatical® (ideacional e in-
terpersonal), y 5) analisis de la densidad léxica (porcentaje de las palabras de
contenido en el texto por el nimero total de palabras).

Es necesario mencionar que los analisis tematico, interpersonal y de tran-
sitividad se realizan s6lo en las oraciones principales (paraticticas), y se dejan
sin analizar las cldusulas subordinadas (hipotacticas), mientras que los analisis

de metifora gramatical y de densidad Iéxica se aplican a todo el texto.

Analisis textual

Texto 2

Para ejemplificar el tipo de anilisis efectuado a todo el corpus vamos a presen-
tar aqui un analisis detallado de uno de los textos (Texto 2) perteneciente al
género de pregunta-respuesta. Es parte de un examen escrito que concierne a

la novela Don Quijote de Cervantes. Consiste de 12 cldusulas (ver Apendice A).

Los criterios de seleccion de los textos se rigieron por la disponibilidad de los profesores y los alumnos.
Ademis, de acuerdo con las normas internacionales de la investigacién con sujetos humanos, sélo se
pudieron analizar los textos de los estudiantes que firmaron una carta de consentimiento.

7 Halliday (2004: 170-171) distingue los siguientes tipos de procesos: materiales, mentales, verbales,

relacionales, existenciales y de conducta.

8 La metéfora gramatical, segin Halliday (1994/2004), es una expresién metaférica del significado dife-
rente de su uso «congruente» cuando una categoria gramatical expresa un significado tipico de otra
categoria, como por ejemplo, la nominalizacién del verbo o adjetivo.
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El andlisis «tematico» muestra que hay 12 temas ideacionales, cinco
textuales y un tema interpersonal. Entre los temas ideacionales se encuentran
grupos nominales simples (ejemplo 1) o sustantivos que incluyen nombres

propios (ejemplo 2), verbos (ejemplo 3) y circunstancias (ejemplo 4):

(1) ... el cura les dijo que era la princesa Micomicona...

(2) Dorotea ... fue a buscar a don Fernando, ...

(3) Llegé Sancho y Don Quijote...

(4) ... en su camino se encontré con Cardenio y con el cura...

En los ejemplos del 1 al 4, al igual que en los ejemplos que siguen, el tema
ideacional se marca con negritas, el tema textual con cursivas, y el tema inter-
personal con subrayado, mientras que en la presentacion digital de nuestro
corpus, los diferentes tipos de tema se muestran con colores: el interpersonal
con verde, el textual con rosa y el ideacional con amarillo (ver CLAE, 2009).
Los temas interpersonales pueden manifestarse por medio de adverbios,
a través de la primera persona del verbo finito o con verbos modales, en este
texto el tinico tema interpersonal est4 expresado con un adjunto modal (ver
ejemplo 5), mientras que los temas textuales abarcan conjunciones y conec-

tores como v, pero, entonces (ejemplo 6), etc.:

(5) ...obviamente le mintieron...

(6) ... entonces don Quijote aceptd’

Ya mencionamos antes que cuando se combinan dos o tres temas diferentes
surgen temas multiples. De hecho, la presencia de un tema interpersonal o tex-
tual en la cldusula ya significa un tema multiple porque un tema ideacional esta
siempre presente aparte, por lo tanto, los 5 y 6 son ejemplos de temas multiples,
ya que en el 5 el tema ideacional se combina con el interpersonal y en el 6, con

el textual. Ahora presentamos un ejemplo mas del tema multiple (7) donde se

° En todos los ejemplos conservamos la ortografia de los estudiantes.
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expresan los tres tipos de tema, la cldusula empieza con un tema textual (pero)

seguido por un tema interpersonal (obviamente) e ideacional (le mintieron):
(7) pero obviamente le mintieron. ..

Un lugar especial en nuestro analisis lo ocupan temas complejos donde la
complejidad se entiende desde el punto de vista estructural. Aqui se cuentan
grupos nominales complejos, clausulas hipotacticas, clausulas no finitas,
metéforas gramaticales. Cabe sefialar que tanto temas ideacionales, como
temas interpersonales o textuales pueden ser complejos. En el Texto 2 no

hay temas complejos, por eso tomamos un ejemplo del Texto 3:

(8) Entre los oficios/profesiones que Don Quijote menciona encontramos el

de médico, tedlogo, ...

En el 8 la primera parte de la oracién en negritas es un tema ideacional
complejo expresado por un grupo nominal y una cldusula hipotactica.

En general, en el Texto 2 se puede observar que la seleccion de temas es
muy simple y no hay temas complejos; en vez de usarlos, el autor del texto
recurre con mds frecuencia a los nombres propios o a los verbos.

En cuanto al analisis de «transitividad», en el texto se encuentran
6 procesos materiales (ver ejemplo 9), 5 verbales (ejemplo 10), 1 relacional y

1 mental, asi que los procesos materiales ocupan el primer lugar:

(9) Dorotea se casé con don Fernando, ...

(10) ... ella le conté su desgracia.

En el anilisis «interpersonal»!'* solamente se puede encontrar un elemento:

el adjunto modal obviamente (ver ejemplo 7) que expresa la modalizacion

10" Cabe aclarar que en el anilisis interpersonal entran tanto los elementos que se encuentran en la posi-
cién tematica (y, por lo tanto, se toman en cuenta también en el anélisis tematico en calidad de temas
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dentro del sistema de modalidad. Entonces, el Texto 2 se caracteriza por el
minimo nimero de elementos interpersonales.

En relacion a las «metéforas gramaticales» (MG), vamos a tratar aqui
Unicamente metaforas ideacionales, ya que las metaforas interpersonales se
describen dentro del andlisis interpersonal. Es necesario mencionar que sélo
nominalizaciones de verbos y adjetivos combinados con grupos nominales
complejos se consideran aqui «metaforas ideacionales» (experienciales). Se
utilizé como criterio el procedimiento propuesto por Halliday, en el cual se
puede sustituir a la MG con una clausula «congruente». El Texto 2 no tiene
metaforas gramaticales, por lo tanto, recurrimos otra vez al Texto 3. Partien-
do de los criterios mencionados arriba, hay dos casos de este tipo: la z7zpor-
tancia de la andante caballeria, donde se podria «desempacar» a la MG, en
términos de Halliday (2004), en una cldusula como: la caballeria andante es
importante. El otro caso es: un amplio conocimiento del resto de las ciencias
donde la versién congruente seria algo como: e/ resto de las ciencias se cono-
cen ampliamente.

En el andlisis de la «densidad léxica» contamos la cantidad de palabras
de contenido versus el nimero total de palabras. Es preciso notar que con-
tando las palabras de contenido excluimos todas las palabras funcionales, asi
como las primeras 25 mas frecuentes del espafiol conforme al diccionario de
frecuencias del espanol (Davies, 2006). De esta manera, el texto analizado
tiene 63 palabras de contenido versus 156 palabras en total, consecuente-
mente, su densidad es 40.95%.

En la Tabla 1 se pueden apreciar los datos resumidos del Texto 2. Los
porcentajes de los temas, elementos interpersonales y metaforas gramaticales
se toman en relacion al ndmero de clausulas, el porcentaje de los tipos de

procesos en relacion al nimero total de lo procesos:

interpersonales), como todos los demds elementos interpersonales en otras posiciones en la cldusula
(Halliday, 1994/2004).
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TABLA 1. Datos resumidos del Texto 2.
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Temas
textuales
Temas
maltiples
Temas
compl.
Procesos

1 5 5 0 Materiales 1 0

83%  277%  277% 0%  4615%  83% 0% 109%

Texto 2
Finalmente, desde el punto de vista de «anlisis de género» el Texto 2 no de-
muestra una estructura clara: no tiene una introduccion, ni conclusion, tampoco
tiene una tesis que desarrolla; mas bien el autor se limita a contestar la pregunta.
b Textos del género pregunta-respuesta (PR)

El anilisis completo de este grupo de escritos muestra que los rasgos detec-
tados en el Texto 2 se repiten en los demas textos. Los datos resumidos de

los textos Pr se encuentran en la Tabla 2.

TABLA 2. Datos resumidos de todos los textos del género pregunta-respuesta (Pr).

s g Sl gf|ez| 85| £4
8 & E g & £ g ) °E) &
: s S5 | &S| 25| €3 | ¢
= g = g ~ g -8
1 12 1 5 5 1 Verbal 1 0 32.4%
2 12 1 5 5 0 Material 1 0 40.95%
5 20 0 6 6 7 Verbal 2 2 3.7%
4 4 0 1 1 2 Mental 1 0 38.88%
5 5 0 7 7 3 Verbal 0 3 45.8%
6 12 0 3 3 5 Verbal 1 2 40.97%
7 7 1 4 4 1 Material 1 0 47.12%
8 19 0 11 11 1 Material 0 0 42.47%
9 7 3 8 9 8 Relac. 9 2 3474%
0 13 0 6 6 4 Relac. 2 1 32.08%
n 15 0 3 3 2 Material 4 0 39.76%
12 14 1 9 9 3 Mental 1 0 39.61%
13 16 0] 4 4 6 Material 8 0 41.52%
14 14 1 1 2 1 Relac. 1 42.9%
15 6 0 2 2 3 Relac. 1 0 41.2%
8 75 77 47 Material 33 10
0, 0,
Total % 196 4o 3839 303% 24%  292%  168% 5% 10-27%
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En cuanto al analisis temdtico, sobresale una escasez de temas interper-
sonales (4%): nueve de los 15 textos de hecho no tienen este tipo de temas,
los demads tienen un minimo (1) y s6lo un texto tiene tres temas interperso-
nales. Esto indica que el aspecto interactivo esta practicamente ausente en
los textos Pr. Los temas textuales y, como consecuencia, los temas multiples,
parecen estar mejor representados (38.3% y 39.3%, respectivamente). Sin
embargo, un andlisis un poco mds minucioso de este aspecto demostré que
los estudiantes utilizan mucho cldusulas paratacticas, lo cual es una de las
caracteristicas importantes del lenguaje oral (Colombi, 2006) y las conectan
por medio del conector “y”. Este uso exagerado de “y” (y también de “pero”)
eleva sustancialmente el nimero de temas textuales en el conteo.

En cambio, el porcentaje de temas complejos no es sustancial (24%) y
un analisis més detallado hace evidente que entre los diferentes grupos de
participantes tematicos los estudiantes prefieren sustantivos solos o grupos
nominales simples. Por otra parte, ellos recurren muy frecuentemente a la
omisién de sujetos en la posicion tematica, que es muy comun en el habla
coloquial como un medio de la cohesién discursiva (Ignatieva, 2012).

Dentro del analisis de la transitividad encontramos que estos textos prefie-
ren distintos tipos de procesos como mayoritarios, unos eligen procesos verba-
les (cuatro textos) como decir, repetir, preguntar, hablar; otros, procesos
relacionales (cuatro textos), ser, estar, tener, hacerse; algunos, procesos men-
tales (dos textos) como saber, recordar, considerar, imaginar. Pero el tipo
predominante para la totalidad de textos resulta el proceso material (cinco
textos) como, por ejemplo: ayudar, llegar, casarse, defender, etc.

Examinando los elementos interpersonales se hace evidente que en ge-
neral los alumnos utilizan poco los recursos retdricos interpersonales, ya que
su presencia es muy escasa: 33 elementos interpersonales en total, lo cual
corresponde a 16.8%.

En cuanto alas Gltimas dos columnas de la Tabla 2 (MG y densidad léxica),
se podria esperar encontrar un gran nimero de MG en la escritura estudian-
til, siendo la MG un rasgo distintivo del discurso académico. No obstante, la

realidad es diferente y se puede deducir de la Tabla 2 que la mayoria de los
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estudiantes no usan MG; el nimero total de MG en todos los textos es 10, lo
cual corresponde a 5% por texto como un valor promedio.

En el analisis de la densidad léxica los datos son un tanto heterogéneos,
en un rango de 32.08% (minimo) a 45.8% (maximo), siendo el promedio
40.27%. Los valores de la densidad 1éxica resultan muy utiles cuando com-

paramos diferentes textos dentro de un género o entre géneros.

b Textos del género ensayo

Este grupo de textos (textos E) esta constituido por 12 textos estudiantiles escri-
tos como trabajos semestrales fuera del aula (un ejemplo de estos textos se
puede ver en el Apéndice B). A estos se se les aplico el mismo tipo de analisis que
alos textos Pr (para un andlisis mas detallado de los ensayos ver Ignatieva, 2010).

Todos los textos E tienen una estructura similar que incluye tres partes: una
introduccion, un desarrollo y una conclusion. En términos de funcion, los tres
componentes mencionados arriba corresponden respectivamente a una tesis (en
la introduccién), una descripcion (en el desarrollo) y una generalizacion (en la

conclusion). Los datos resumidos de estos ensayos se encuentran en la Tabla 3:

TABLA 3. Datos resumidos de los textos E.

B = Ej = A B o -8
1 41 12 15 23 7 Relac. 25 1 37.6%
2 36 12 12 18 20 Relac. 26 11 42%
3 66 1 19 19 21 Relac. 7 9 46.38%
4 42 4 23 23 12 Relac. 8 2 36.86%
5 118 21 48 59 47 Mater. 54 28 38.83%
6 50 1 10 11 20 Mater. 8 13 48.87%
7 70 14 25 30 25 Relac. 23 13 44.26%
8 70 10 12 21 18 Mater. 27 19 45.76%
9 101 27 30 54 44 Relac. 62 40 41.35%
10 74 6 22 25 26 Relac. 23 25 45.78%
11 87 16 31 43 30 Relac. 32 14 45%
12 48 4 10 14 23 Relac. 7 22 48.6%
b
Total % 803 128 257 34 293 Relac. 302 197 43.7%

15.9% 32% 423% 365%  37.8% 37.6% 24.5%
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En cuanto a su extension, se nota que ésta es muy variada, desde 36
clausulas en el Texto 2 hasta 118 cldusulas en el Texto 5. El nimero total de
cldusulas es de 803, lo que da un promedio de aproximadamente 60 clausu-
las por texto. La cantidad de temas interpersonales varia de 1.5% en el
Texto 3 a33.3% en el Texto 2, lo mismo se puede decir sobre el rubro de los
temas textuales y multiples, al igual que los temas complejos. En el rubro de
los procesos predominantes es de gran interés notar que en la mayoria de
los textos, éstos son los relacionales, no obstante, existen dos textos (5 y 6)
donde prevalecen los procesos materiales. En cuanto a los elementos inter-
personales, las MG y la densidad [éxica, se observa la misma heterogeneidad
caracteristica de los otros rubros. Para obtener un panorama mas generali-
zado sacamos valores totales y promedios para el grupo de ensayos que se
pueden apreciar en la Gltima fila de la Tabla 3.

b Textos del género resenia (R)

Vamos a considerar aqui otro género: resena, los datos de anilisis de este
género no estan completos,'! por eso van a ser presentados solo en forma
resumida. Sin embargo, nos serviran como punto de comparacién entre los

tres géneros que vamos a efectuar mas adelante.

TABLA 4. Datos resumidos de los textos R.

Procesos
Densidad
léxica

Sl @
= £ S 2
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predomin.
Elementos
interpers

Textos 302 24 59 77 79 Relac. 77 61 42.1%
R 8% 30.8% 255% 263% 368% 255% 20.2% e

11 Estos datos fueron proporcionados por la participante del proyecto Mtra. Emilia Rébora Togno, quien
por razones de fuerza mayor no pudo terminar el anilisis de este género.
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Se puede observar en la Tabla 4 que los textos R ocupan un lugar intermedio
entre los textos Pr y los textos E en cuanto a su longitud, son 302 clausulas
para los 10 textos. A primera vista se nota un nimero sustancial de temas
multiples y complejos, de elementos interpersonales y metaforas gramati-
cales. Los procesos predominantes son relacionales (36.8%) y su densidad
léxica es bastante alta (42.1%).

) Textos modelo

En este grupo se encuentran textos escritos por expertos en literatura que
sirven como punto de referencia para evaluar los textos estudiantiles. Son
dos textos pertenecientes al género de ensayo, en este caso, ensayo literario
que tiene la misma estructura tipica de su género: una introduccién, un de-
sarrollo y una conclusion. Tal vez, se podria constatar que la parte de desa-
rrollo es mds compleja en estos textos en comparacion con los ensayos
estudiantiles, por ejemplo, estin mds marcadas las partes de discusion y ar-
gumentacion, pero no vamos a profundizar en esta direccién ya que en
nuestro estudio estamos mas interesados en los rasgos léxico-gramaticales y

textuales de nuestro corpus.

TABLA 5. Datos resumidos de los textos modelo.
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interpers
textuales
Temas
miltiples
Procesos
predomin.
Elementos
Densidad
léxica

textos Relac. o
M1 102 12 32 40 54 51379% 56 42 475%
Texto Relac. o
M2 88 6 22 26 45 36.36% 22 77 505%
Totales 190 18 54 66 99  Relac. 78 119
y 49%

promedios 95 9.47% 28.42% 34.73% 52.1% 43.86% 41% 62.6%
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Observando la Tabla 5, en primer lugar destacan los nimeros altos para
los temas complejos y metaforas gramaticales asi como para la densidad
léxica. De los dos textos modelo el texto que tiene mds metaforas gramatica-
les (77 en el texto M2 vs. 42 en el texto M1) también tiene la densidad léxica
mas alta (50.5% vs. 47.5%, respectivamente), lo cual demuestra una co-
nexion estrecha entre estos dos pardmetros. Los procesos que predominan
son relacionales (43.86%).

» Comparacion de los cuatro grupos de textos
En la Tabla 6 presentamos los promedios de los cuatro grupos analizados:

1) textos pregunta-respuesta (Pr), 2) textos resefia (R), 3) textos ensayo (E),
4) textos modelo (M):

TABLA 6. Los promedios de los cuatro grupos.

8 g g 2 g | & 4 9

Fleg| &3 s | 58|52 B

= s g ~AE|l B /A
PR o o o o,  Mater. o o o
15 196 4% 383% 393% 24% 0 168% 5% 4027%
RO S 8% 208% 255% 263% TS osser 5020 421%
(10) : ‘ 27 368% : :
E o5 159% 32%  423% 365% “SRC 306 a5 437%
(12) ' ’ ’ 37.8% ’ : :
M 100 947 2842% 3473% 522% SRS 4100 626%  49%
) : : : <7 43.86% :

Dentro del anilisis tematico, los datos de temas interpersonales, textuales y
multiples parecen a primera vista inesperados, ya que algunos de los textos
estudiantiles sobrepasan en estos parametros a los textos de expertos. Em-
pero estos resultados pueden ser explicados por la inexperiencia de los
alumnos. Asi, en el caso de los temas interpersonales, aunque los alumnos

aparentemente utilizan mas este tipo de temas, quedan por debajo de los
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expertos en el uso total de elementos interpersonales (ver la columna “Ele-
mentos interpersonales” en la Tabla 6). Eso significa que los autores mds
experimentados distribuyen de manera mas variada los elementos de modo
y modalidad en toda la clausula, mientras que los alumnos cargan mis ele-
mentos de este tipo en la posicién tematica.’? De esta manera, en contraste
con la columna de temas interpersonales, la columna de elementos interper-
sonales muestra una progresion: de un promedio de 16.8% para el grupo Pr
a25.5% en el grupo Ry a37.6% en el grupo E vs. 41% para el grupo M.

En cuanto al otro pardmetro, el de temas textuales, éste parece también
poco congruente, ya que en este rubro los textos Pr y E sobrepasan a los
textos M. Seria necesario recordar que esto se debe en gran medida al uso
exagerado del conector “y”, como ya lo mencionamos antes. Vale la pena
hacer notar que en los ensayos y resefias el uso de conectores ya es un poco
mas variado en comparacion con los textos pregunta-respuesta.

Pasando al rubro de temas multiples, es necesario recordar que este pa-
rametro siempre es el resultado de los dos anteriores (temas interpersonales
y temas textuales), por lo tanto, los nimeros reflejan la misma tendencia que
en los dos rubros anteriores.

En lo que se refiere a los temas complejos, el cuadro cambia y muestra
un aumento ligero de este pardmetro en el grupo R comparado con el Pr
(26.3% vs. 24%), al mismo tiempo que el aumento ya es un poco mas signi-
ficativo para el grupo E (36.5%) y muy significativo para el grupo M (52.1%).
Estos nimeros muestran que los autores expertos utilizan temas complejos
desde el punto de vista estructural en mas de la mitad de las clausulas prin-
cipales, mientras que los estudiantes hacen lo mismo en una cuarta o tercera
parte de las cldusulas.

Dentro del analisis de transitividad se destaca el hecho de que, con ex-

cepcion de textos Pr, para los otros tres grupos de textos los procesos pre-

12 Es de conocimiento comin que los maestros siempre piden a los estudiantes «expresar su opinién» en
sus escritos, por eso los estudiantes usan mucho las frases de tipo creo gue. .. o pienso que... al principio
de la oracién, mientras que los autores expertos tienen una gama mucho mas amplia de recursos lin-
glifsticos para estos propositos.
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dominantes son los relacionales, el nimero promedio es mas grande para el
grupo M que para los otros dos grupos, es decir, los autores profesionales
recurren mas a los verbos que expresan relacion, lo cual es una de las carac-
teristicas del registro académico en general. En cambio los textos Pr utilizan
mas los procesos materiales, lo que les aproxima al lenguaje oral.

La cantidad de metaforas gramaticales seria, quizas, el indice mas repre-
sentativo para destacar las diferencias entre los grupos. Empieza con un
promedio de 5% de MG por texto en el grupo Pr, crece cuatro veces para
llegar a 20.2% de MG en el grupo R, e incrementa a 24.5% de MG en el
grupo E. Estos nimeros de MG en los textos estudiantiles contrastan fuer-
temente con la marca de 62.6% para los textos modelo. Vale la pena recordar
que las metaforas gramaticales se consideran como uno de los rasgos carac-
teristicos del discurso académico y como un medio importante para organi-
zar el texto (Martin, 1993).

Finalmente, los indices de densidad léxica apuntan en la misma direc-
cion y reflejan la tendencia revelada en los rubros de temas complejos y
metaforas gramaticales, en otras palabras, sirven para marcar claramente las
diferencias entre los grupos. Aunque en el caso de la densidad léxica estas
diferencias entre los cuatro grupos de escritos no parecen mayores, hay que
tomar en cuenta que el pardmetro de la densidad léxica varia en un rango
muy limitado, por lo que estas diferencias (40.27 % vs. 42.1% vs. 43.7% vs.
49%) podrian ser considerables.

Conclusiones

En este estudio fueron analizados 37 textos estudiantiles y dos textos
escritos por expertos. Estos textos fueron examinados en el marco de la
lingtiistica sistémico funcional aplicando varios tipos de analisis, con el
propésito de detectar las caracteristicas 1éxico-gramaticales y textuales de
la escritura académica estudiantil en relacion a la escritura de los autores

experimentados.
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Los textos pregunta-respuesta en nuestro corpus demuestran una falta
de estructura, ya que no tienen partes claramente detectable como introduc-
ciones o conclusiones. Otro rasgo seria la notable escasez de los significados
interpersonales, tal parece que los estudiantes no tratan de «modalizar» o
«modular» su discurso, el resultado es un estilo bastante impersonal. El uso
muy limitado de temas complejos y metaforas gramaticales en la escritura
estudiantil indica su simplicidad estructural, al igual que una cierta incapa-
cidad para organizar el texto de una manera cohesiva.

Serfa de interés notar que los procesos predominantes en los textos Pr
son materiales y en el segundo lugar estan los procesos verbales que proyec-
tan una calidad coloquial a estos textos. Los procesos relacionales que gene-
ralmente predominan en la escritura académica, aqui estin apenas en el
tercer lugar. Por otro lado, el uso frecuente de procesos con los sujetos
omitidos en la posicion tematica también contribuye a la informalidad del
estilo en la escritura estudiantil. Resumiendo, podriamos caracterizar el esti-
lo de los textos Pr en nuestro corpus como bastante simple, impersonal, in-
formal, casi coloquial (Ignatieva, 2008a).

Los ensayos de nuestro corpus demuestran el uso extenso de elementos
interpersonales que manifiestan la intencién de los estudiantes de expresar
sus opiniones e interactuar con el lector. Un niimero sustancial de temas
complejos, temas multiples y metaforas gramaticales apuntan a la compleji-
dad léxica y estructural de este género. Vale la pena recalcar que dentro del
discurso las metaforas gramaticales desempenan la funcion de «condensar la
informacion» (Colombi ez a/. 2007: 201), lo cual justifica su uso extenso en el
registro académico. Es de esperarse, entonces, que un gran nimero de meta-
foras gramaticales tenga relacion con una alta densidad 1éxica, ya que el texto
se hace mas «denso» con la ayuda de metaforas gramaticales como un recurso
lingtiistico importante para la construccion del texto, otra consecuencia de
esta «condensacion» seria el cardcter més objetivo de la escritura. De acuerdo
con esta tendencia, se puede deducir que nuestros datos corroboran la re-
lacién entre metaforas gramaticales y densidad léxica: generalmente a una

mayor cantidad de MG le corresponde una densidad léxica mas alta.
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Por otro lado, los ensayos muestran una clara preferencia por procesos
relacionales (entre otros tipos de procesos), los cuales siempre se asocian
con el registro académico y cientifico. Su predominio en estos textos revela
la naturaleza mds bien abstracta de la escritura dentro de este registro. Se
puede concluir que los ensayos adoptan un caracter interactivo combinado
con un estilo bastante elaborado, abstracto, objetivo, «denso» y estructural-
mente complejo (Ignatieva, 2010).

Las resenas ocupan un lugar intermedio entre los dos géneros descritos
anteriormente en cuanto a sus rasgos léxico-gramaticales y textuales. Aun-
que hay cierta escasez de expresion interpersonal, por el nimero de MG y
DL se acercan mis a los ensayos, consecuentemente, su escritura es mucho
mas compleja y elaborada en comparacion con los textos Pr. Este género en
nuestro corpus se caracteriza por un estilo medianamente interactivo, elabo-
rado, objetivo y suficientemente complejo.

Las diferencias entre los tres géneros en buena medida se explican por las
distintas condiciones del proceso de escribir. Podemos observar la escritura
“espontanea” en los textos Pr, ya que se escriben en clase, de ahi la presencia
de elementos de oralidad y su cercania al lenguaje coloquial. En cambio, los
textos Ry E se preparan fuera del salon de clase y los alumnos tienen suficien-
te tiempo para reflexionar sobre los recursos lingtiisticos que seleccionan en
su escritura. Se podria, entonces, hablar de cierto progreso del proceso estu-
diantil de escribir en el camino entre la escritura espontanea y la preparada.
Se nota que los textos preparados ya se estan acercando a la escritura de los
expertos, la comparacién con los textos escritos por los expertos nos permite
también apreciar qué tanto les falta para llegar a la escritura académica eficaz.
En este camino se destacan sobre todo tres pardmetros: temas complejos,
metaforas gramaticales y densidad 1éxica, que ya habian sido detectados en el
curso de nuestro proyecto como los mas importantes para caracterizar tanto
los textos pregunta-respuesta, como los ensayos; por otra parte, notamos
también que los tres estan mas relacionados con el éxito del ensayo, entendi-

do en términos de calificaciones escolares (Ignatieva, 2012).
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La investigacion presentada aqui esta basada en un corpus relativamente
pequeflo y nuestro analisis es basicamente cuantitativo. Sin embargo, los
resultados obtenidos confirman los estudios anteriores y podrian contribuir
al mejor entendimiento de la escritura académica en espafol. Ademas, po-
drian tener consecuencias y sugerencias didécticas en el campo de alfabeti-
zacion avanzada en el ambiente universitario.

Por otra parte, el analisis efectuado dentro de nuestro proyecto ha com-
probado una vez mas que el marco sistémico funcional constituye una valio-
say eficaz herramienta en el estudio del lenguaje en general y de la escritura
en particular. Nos ha permitido apreciar nuevamente la adecuacion descrip-
tiva y explicativa de este modelo y su potencial y capacidad para resolver

problemas lingtiisticos.
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APENDICE A

La historia de Dorotea y la historia de Micomicona. Pr2

Dorotea se casé con don Fernando, pero don Fernando, la traicion6 casandose con
Luscida, bueno que se iba a casar con Luscinda porque no pudo hacerlo, ya que
Luscinda estaba casada con Cardenio. Dorotea cuando se enterd de esto, fue a
buscar a don Fernando, pero en su camino se encontré con Cardenio y con el cura,
y llamé su atencién, porque ella iba disfrazada, le preguntaron que quién era y a
dénde se dirigia, ella les conto su desgracia.

Lleg6 Sancho y Don Quijote, y el cura les dijo que era la princesa Micomicona
y que venia en busca de Don Quijote, para pedirle ayuda, por su desgracia, pero
obviamente le mintieron al decirle que era la princesa Micomicona, talvez porque
asi don Quijote le haria el favor, porque siendo ella una princesa, don Quijote ten-
dria que ser conocido, por tan gran hazafia, entonces don Quijote aceptd y siguieron

su camino rumbo a don Fernando.

APENDICE B

La belleza de las mujeres en el quijote E1l

Las mujeres en el Quijote, son de una belleza grande, aunque hay diferencia entre
ellas, todas son bellas, talvez, esto represente el dicho de que todas las mujeres son
bellas, aunque Dulcinea y Mari Gutiérrez, también conocida como Teresa, la esposa
de Sancho, no son bellas fisicamente, Don Quijote y Sancho las ven bellas, talvez
Sancho no lo diga, que su esposa no es agraciada fisicamente, podemos interpretar-

lo cuando le dice a Don quijote:
Porque tengo para mi que, aunque lloviese Dios reinos sobre la tierra, ninguno asentaria
bien sobre la cabeza de Mari Gutiérrez. Sepa, sefior, que no vale dos maraveds para reina;

y condesa le caerd mejor, y aun Dios y ayuda. (I, 8, p.74).
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Notamos, que Sancho le dice a Don Quijote que su mujer, no podria ser reina, y
condesa con muchas dificultades, pero Sancho aun asi, debe ver a su mujer bella,
talvez no fisicamente, debe tener su belleza escondida, sino, entonces porque se
caso con ella, debid, haber visto eso, pero ahora ya no lo recuerda.

Un caso contrario es el de Don Quijote con Dulcinea, que el la ve como la mujer
mas bella del universo, siendo que ella tampoco es bien agraciada fisicamente, pues

esto es lo que dice Sancho a Don Quijote:

Y sé decir que tira bien una barra como el mas forzudo zagal de todo el pueblo. ;Vive el
Dador, que es moza de chapa, hecha y derecha y de pelo en pecho, y que puede sacar la
barba del lodo a cualquier caballero andante o por andar que la tuviere por sefiora! OH

hideputa, qué rejo que tiene, y qué voz! (I, 25, p.242)

Sancho le dice a Don Quijote le equivocado que esta de Dulcinea, pero aun asi, Don
Quijote la quiere y esta enamorado de ella. En estas dos mujeres notamos, la belleza
interior, talvez, porque Don Quijote no conoce a Dulcinea, pero aun asf esta enamo-
rado de ella, y Sancho esta casado con una mujer poco agraciada, pero aun asi debe
quererla.

Otras mujeres bellas que aparecen son Marcela, Dorotea, Luscinda, Zoraida.

Marcela, por culpa de su belleza mato a un hombre, Criséstomo, todos la culpan,
por la muerte de él, pero ella no la causa, fue el amor incontrolado que Criséstomo le

tuvo y al no poderla tener, se suicido, este hombre se suicido por la belleza de Marcela.

Cuando llegé la edad de catorce a quince afos nadie la miraba que no bendecia a Dios,
que tan hermosa la habia criado, y los mas quedaban enamorados y perdidos de ella. (I,

12, p. 106)

Dorotea y Luscinda, también eran bellas, pero tenian sufrimiento, porque Luscinda
se iba a casar con Fernando, esposo de Dorotea, pero Luscinda estaba casada con
Cardenio, quien sufria su amor. Cardenio mismo dice que Dorotea es bella al igual

que Luscinda.
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Y aun los de Cardenio si no hubieran mirado y conocido a Luscinda: que después afirmé

que solo la belleza de Luscinda podia contender con aquélla. (I, 28, p. 276)

Zoraida, otra de las mujeres, era tan bella, que Dorotea y Luscinda, la vieron como
mas bella que ellas, y todos que en ese momento se encontraban en la venta, igual

que ellas, la encontraron bella.

Dorotea la tuvo por mas hermosa que a Luscinda, y Luscinda por mds hermosa que a
Dorotea, y todos los circunstantes conocieron que si alguno se podria igualar al de las
dos era el de la mora, y aun hubo algunos que le aventajaron en alguna cosa. (I, 37, pp.

390.391).

Otra mujer bella, esta relatada en la novela del “Curioso impertinente”, narrada
dentro del libro, donde por la curiosidad impertinente del esposo, la pierde, por

querer probar su honra, pero sin embargo la novela dice que es bella:

Una doncella principal y hermosa de la misma ciudad, hija de tan buenos padres y tan

buena ella por si.(I, 33, p. 328)

Observemos la belleza de la mujer, sea fisicamente o no, pero todas las mujeres son
bellas, porque como lo mencione al principio, talvez se base en el dicho, “No hay
mujer fea”, asi como Don Quijote ve a Dulcinea como la mas hermosa de todas y se

muere de amor por ella:

Soberana y alta sefora:

El ferido de punta de ausencia y el llegado de las telas del corazén, dulcisima Dulcinea
del Toboso, te envia la salud que €l no tiene. Si tu hermosura me desprecia, si tu valor no
es mi pro, si tus desdenes son en mi afincamiento... Mi buen escudero Sancho te dara
entera relaciéon, jOH bella ingrata, amada enemiga mia!, del modo que por tu causa
quedo: si gustares de acorrerme, tuyo soy; y sino, haz lo que te viniere en gusto, que con
acabar mi vida habré satisfecho a tu crueldad y a mi deseo. Tuyo hasta la muerte.

El caballero de la Triste figura. (I, 25, p. 245)
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Como vemos hay diferentes formas de belleza, y aun asi a cada hombre le atrae
una, a Sancho y a Don Quijote la escondida, la que no se aprecia a simple vista, que
es la fisica, y a los demis tanto la fisica como la escondida, ya que las otras mujeres

que son bellas fisicamente, también son de buenos sentimientos.
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Introduccion

La presente investigacion tiene como objetivo estudiar el uso del constitu-
yente inicial de la oracidén en ensayos, reportes y resimenes escritos por es-
tudiantes de la Universidad Nacional Auténoma del México inscritos en la
carrera de Geografia. El estudio forma parte de un proyecto internacional
mas amplio que lleva el titulo El lenguaje de las humanidades en México vy
Estados Unidos: un andlisis sistémico funcional.

Existen varios estudios sobre la escritura a nivel académico en el marco
de la lingtiistica sistémico funcional y en lo concerniente al inglés (Halliday
y Martin 1993; Christie y Martin, 1997; Martin y Veel, 1998; Hewings, 2004,
s6lo por mencionar a algunos). En este dmbito se ha estudiado el lenguaje
académico de las ciencias y de las humanidades y se ha llegado a enfatizar la
necesidad de modelos lingtiisticos basados en las caracteristicas léxico-gra-
maticales de estos géneros y registros tanto para establecer cuéles son las
caracteristicas lingtiisticas de dichas disciplinas, como para encontrar la
manera de coadyuvar a los alumnos en el proceso de escritura.

Esta investigacion se limita a estudiar un pequefio corpus de textos escri-
tos por estudiantes de la carrera de Geografia de la UNAM en el cual analiza-
mos tres diferentes géneros: resimenes, reportes y ensayos en busqueda de
las diferencias en el uso del constituyente inicial de la oracién de acuerdo al

género al que pertenecen los textos.
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La linguistica sistémico funcional

La piedra angular de la linguistica sistémico funcional es la concepcion del
lenguaje como un sistema que depende del contexto en el que se realiza.
Halliday hereda del antropdlogo Malinowsky (1923 ) las dos acepciones de ese
contexto: el «contexto de situacion» y el «contexto de cultura». El primero
se refiere tanto a la situacién en la que se encuentra un hablante como a las
relaciones que establecemos con nuestro interlocutor, lo cual influye sobre
lo que decimos y sobre la manera en la que organizamos nuestro discurso. El
segundo alude al hecho de que esta situacion esta influenciada por el fondo
cultural (background), un entorno mas general que incorpora a los diferentes
contextos situacionales e interviene a su vez en las elecciones linguisticas.

Segtn Halliday (en Halliday & Hasan, 1989: 12) las variables contextua-
les que influyen sobre el lenguaje son principalmente tres: el campo, el tenor
y el medio. El campo se refiere a lo que estd pasando en el texto; al tipo de
accion social que esta ocurriendo y al argumento tratado. El tenor concierne
a los que participan en el discurso; sus roles discursivos y su actitud con
respecto al argumento. El medio se refiere al rol del mismo lenguaje; es decir,
la organizacion del texto, el canal (fénico/grafico), si se trata de un texto
escrito o hablado; y su funcion retdrica, eso es, si el texto es persuasivo,
emotivo, etc. El contexto situacional con sus variables realiza el «registro» y
es lo que representa las tres metafunciones del lenguaje.

De acuerdo con esta vision contextual del lenguaje, en efecto, el nivel
léxico-gramatical del lenguaje realiza tres metafunciones que definen la
oracién respectivamente como una ‘representacion’ de lo que esta pasando
en la experiencia del mundo de un hablante/escritor (metafuncion ideacio-
nal/experiencial); un ‘intercambio’ que ocurre entre el hablante y el oyente
(metafuncién interpersonal); y finalmente como un ‘mensaje’ (metafuncién
textual), es decir, la manera en la que el hablante combina las oraciones para
que éstas se adapten y contribuyan al flujo del discurso (Halliday y Matthies-
sen, 2004: 64). Esta altima metafuncién permite que el hablante/escritor

ordene el texto de tal manera que pueda guiar al escucha/lector en el proce-
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so interpretativo, y pueda indicarle cémo conectarse al discurso previo,
dénde debe empezar el proceso interpretativo, en qué poner particular
atencion, qué puede recuperar de lo que se ha dicho anteriormente o del
contexto en el cual se desarrolla el texto (Matthiessen 2004).

Por su parte, el contexto cultural realiza el «género» de un texto, el cual
se define como una variacién funcional en términos de propdsitos sociales:
“Los distintos géneros representan maneras diferentes de utilizar el lenguaje
para realizar las tareas culturalmente establecidas, y los textos de distintos
géneros son textos que realizan diferentes prop6sitos en la cultura” (Eggins
y Martin, 1997: 236).

Resumiendo, podemos decir que el registro representa la dimension del
contexto situacional, mientras que el género representa la dimensién del

contexto cultural, como se representa en la Figura 1 a continuacion:

Figura 1. Género, registro y lenguaje. Adaptado de Eggins y Martin (1997: 8).

Contexto de cultura Género R
E

A

L

Registro I

Z

A

Interprersonal C

< Lenguaje I

Ideacional Textual (0)
N
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La estructura tematica

El sistema que organiza el lenguaje como mensaje es la estructura temitica,
la cual estd formada por el “tema” y el “rema”. Originariamente, Halliday
(1994) vincula la nocién de tema a dos funciones: el tema como “el punto de
partida del mensaje” y como “aquello de lo que habla la oracion”; esto es,
aquel constituyente del cual se desprende el discurso y que al mismo tiempo
expresa de qué se esta hablando. El rema, por el otro lado, es lo que queda
de la oracion y el punto donde se desarrolla el tema. Ahora bien, mientras
que la tesis del tema como punto de partida del mensaje se acepta casi uni-
formemente en la literatura revisada, existen varias controversias sobre la
idea de que este constituyente indique también de qué se esta hablando
(Downing, 1991; Fries, 1983; Lavid, 1994, Gémez-Gonzales, 2001, Thompson,
2004, entre otros). Como veremos, ademads, el asunto se complica ulterior-
mente cuando analizamos textos en espafol.

Segin Downing (1991), por ejemplo, el problema se origina en la confu-
sion entre las nociones de tema y tépico. El argumento principal de la autora
es que el tema no puede ser las dos cosas al mismo tiempo porque en posicion
inicial a menudo se encuentran constituyentes que no indican realmente de
qué se esta hablando. Por ejemplo, a menudo empezamos una oracién con
una circunstancia temporal o bien, con los conectores (sizz embargo, pues,
s6lo) cuya funcién no es tanto establecer de qué se estd hablando, sino crear
una conexion logica entre las diferentes cldusulas.

Cabe resaltar que en la tltima edicion de An Introduccion to Functional
Grammar Halliday y Matthiessen (2004), mientras mantienen el sentido de
tema como punto de partida, lo redefinen no tanto como lo que trata la ora-
cion, sino como lo que ubica y orienta la oracion en su contexto, tesis que esta
mas en linea con los estudios sobre la funcién estructural del tema a nivel
discursivo (véase por ejemplo, los estudios de Fries, 1995). Tomando en
cuenta esta discusion, en este capitulo se define el tema como el punto de
partida del mensaje y como el elemento discursivo que crea coherencia en-

ganchdndose al discurso previo, permitiendo que el lector se ubique y oriente
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en el texto. Si bien estas consideraciones se basan en estudios hechos para el
inglés, la definicion de tema proporcionada es aplicable también al espanol,
primero porque el tema ocupa una posicion inicial también en esta lengua; y
segundo porque esta definicion valora la mayor variedad de constituyentes
que pueden encontrarse al principio de una oracién como, por ejemplo, los

grupos verbales, pero esto lo trataremos en los siguientes apartados.
El orden de palabras y la estructura temdtica en espafol

Un método para enfrentar la cuestion de los elementos que pueden ser tema
en espanol es considerar el orden de palabras, es decir, establecer en qué or-
den se encuentran los componentes sujeto (S), verbo (V) y objeto (O) de una
oracion vy si este orden de palabras es ‘fijo’ o ‘libre’ (Greenberg, 1963: 196).
Para empezar, a diferencia del inglés, en espanol los constituyentes S-V-O de
una oracién se ordenan de manera bastante libre. Asimismo, en espafol po-
demos omitir el sujeto cuando es recuperable de la informacion morfoldgica
del verbo; o bien, por razones tanto sintacticas como semanticas y/o pragma-
ticas, podemos alternar entre SV o VS (Givon, 1983). Esta inversion del orden
se da, por ejemplo, con los verbos ‘existenciales’ (Hatcher, 1956), o ‘ergativos’
(De Miguel et al., 1988; Halliday, 1994), o bien, ‘inacusativos’ (Perlmutter,
1978). Finalmente, en espafiol podemos usar al comienzo de una oracién
construcciones impersonales y pasivas, introducidas por el pronombre pro-
clitico “se” (se calcula, se piensa, se dice, etc.) (Colombi ez al., 2007: 134).
Estas peculiariades del espafiol nos han llevado a especular que no pode-
mos ignorar la funcién que un grupo verbal tiene en posicion inicial, asi que
este sera considerado Tema de una oracidn, de acuerdo, entre otros, con los
estudios de McCabe (1999), Colombi (2003, 2006); Montemayor-Borsinger
e Ignatieva, (2005).! Cabe destacar, sin embargo, que el estudio del orden

! En este trabajo hemos tomado en cuenta el debate sobre el «tema» en espafiol, si bien parece limitarse
a aquellos casos donde el sujeto es implicito. Gouveia y Barbara, (2004), por ejemplo, consideran que
el «tema» es el sujeto implicito en espanol y lo definen como “lo que concierne la oracién; lo que el
hablante tiene en cuenta cuando se embarca en la produccién de la oracién, incluso si no corresponde
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de los constituyentes sujeto, verbo y objeto, cuando consideramos la lengua
en uso, es bastante limitado, en cuanto no nos permite considerar que hay
varios factores, como el contexto y el co-texto, que influyen sobre el orden
en el que los constituyentes aparecen en la oracion. No incluye por ejemplo
los elementos como las circunstancias y los constituyentes textuales e inter-
personales que tienen una funcién temética cuando se encuentran en posi-
cién inicial. De acuerdo con Matthiessen (2004: 544), el orden de S-V-O no
indica por si solo cudles son las razones metafuncionales que intervienen y
definen la secuencia en la que se presentan los constituyentes de una oracién.
Siendo asi, en este capitulo adoptaremos la clasificacion de los constituyentes
S-V-O sélo para los fines metodolégicos, manteniendo, a la hora de hacer el
analisis, el principio transversal que cada eleccion tematica tiene una fun-
cién, inclusive cuando el «temax» es un verbo.

En los parrafos siguientes, después de describir la metodologia y el cor-
pus, vamos a explicar y ejemplificar los tres diferentes tipos de temas en es-
pafol: «temas experienciales», que representan nuestras experiencias del
mundo; «interpersonales», que sefialan las relaciones sociales y los puntos
de vista y «textuales», que expresan las relaciones entre los elementos lin-
gliisticos del discurso, considerando su metafuncién, asi como se presentan

€en nuestro corpus.

Metodologia

Objetivos e hipétesis

El corpus analizado en este capitulo comprende trabajos escritos por autores

novatos a nivel licenciatura. Los escritos incluyen textos de tres diferentes

a ninguna realizacién morfolégica” (Gouveia y Barbara, 2004: 19). Sin embargo, esta definicién no es
compatible con la que adoptamos aqui en cuanto no sélo se limita a considerar los sujetos implicitos
como posibles «temas», sino nos dice también que el tema corresponde al tépico de la oracién, lo cual
se aleja bastante de la definicion que dimos antes.
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géneros: restimenes, reportes y ensayos. El estudio tiene como objetivo
analizar y comparar la estructura tematica de acuerdo al género al que per-
tenecen los textos. En particular, quisimos estudiar el constituyente tematico
experiencial considerando, por un lado, la distribucién de los ‘participantes’,
‘procesos’, ‘adjuntos circunstanciales’ y ‘cldusulas hipotacticas’ en su distribu-
cién cuantitativa con respecto al nimero total de temas experienciales, por
el otro, las subcategorias que componen estos constituyentes tematicos, es
decir, la funcién asociada a cada tipo de constituyente tematico utilizado
como temas experienciales. Asimismo, estudiamos los temas textuales e in-
terpersonales en cuanto a su distribucién cuantitativa y en cuanto a la funcién
que cada subcategoria cumple en el corpus.

Con estos objetivos en mente, planteamos que los resimenes, reportes y
ensayos tendran diferencias en sus estructuras temdticas que podrian reflejar
las caracteristicas de cada género; y los ensayos tendran la estructura temati-

ca mas variada.

El corpus

El objeto de este estudio es un corpus de 48 trabajos escritos por estudiantes
del drea de geografia. Esta asignatura se considera una ciencia social que
estudia la relacién entre “la sociedad y el ambiente y [...] la organizacion
espacial de los fenémenos fisicos o naturales”;? y como tal “implica una sin-
tesis del discurso de la ciencia y de las humanidades” (Wignell, 1998: 298).
Debido a esta doble caracterizacion, en la geografia se combina el uso de
métodos que se sirven de datos cuantificables, con el uso de métodos mas
cualitativos (Hewing, 2004) y por eso encontramos géneros més propiamen-

te cientificos, como es el caso del reporte y géneros mas humanisticos, como

2 Segtin el Plan de Estudio de la carrera de Geografia https://www.dgae.unam.mx/planes/f_filosofia/
Geogra.pdf
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el ensayo y el resumen, los tres analizados en este capitulo. Estos tres géneros

o bien, subcorpus, se distribuyen numéricamente de la siguiente manera:

Nueve reportes del curso de Laboratorio de Suelos (que etiquetamos en
el corpus como Rp), el cual se imparte en el cuarto semestre de la carrera
y constituye la parte practica de la asignatura Edafologia y Geografia
Bioldgica y Pricticas. Esta asignatura prevé el estudio del concepto de
suelo, de los factores de formacion del mismo y la relacion con las carac-
teristicas fisicas y quimicas. Ademas, incluye el estudio de las formas de
degradacion y conservacion del suelo; las diferentes formas de clasifica-
cion del suelo y de metodologias de investigacion agricola. Finalmente,
se ocupa también de la problematica social del campo mexicano.
Veinte resimenes del curso de Geografia Humana II (etiquetados Rz)
la cual se cursa en el cuarto semestre y es una materia obligatoria. En esta
disciplina se proporcionan las bases tedrico-metodoldgicas de la Geo-
grafia Humana: los métodos y las técnicas, la geografia actual, la geogra-
fia del futuro y las grandes divisiones del mundo, entre otros.
Diecinueve ensayos de los cursos de Antropogeografia y Economia
Politica (etiquetados Ez). Ambas materias se cursan en el octavo semes-
tre, y pertenecen, respectivamente, al area de ensefanza de la geografia
y al drea de geografia aplicada. En la primera, se estudia el complejo de
interrelaciones hombre-naturaleza, el concepto del hombre, el concepto
de medio geografico, y el concepto de la influencia del hombre sobre
el medio natural; la historia del pensamiento antropogeografico, la
antropologia como ontologia del hombre y geografia como cosmovi-
sién, haciendo una comparacién entre las principales corrientes tedricas
sobre cultura en antropologia. En la segunda asignatura, se tratan tema-
ticas tales como los modos precapitalistas de produccion, la produccion
mercantil, la reproduccién del capital social, las crisis econémicas, el
capitalismo industrial y el capitalismo financiero, la economia capitalis-

ta y la economia socialista.
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Esquema de andlisis

El corpus se analiz6 principalmente de manera cuantitativa. Para empezar,
en linea con McCabe (1999), consideramos que cada texto tiene una exten-
sion diferente, asi que primero fue necesario calcular el nimero total de
cldusulas analizadas por cada texto. En total, se analizaron 4,203 cldusulas,
distribuidas de la siguiente manera: 636 en los resimenes, 1,198 en los re-
portes y 2,369 en los ensayos.

Posteriormente, calculamos el nimero de temas experienciales, inter-
personales y textuales utilizados en los tres subcorpus dividiendo el niimero
total de ejemplos de cada tipo de tema por el niimero total de clausulas
analizadas en cada texto. Sucesivamente, cada tipo de tema se dividié de
acuerdo a las categorias que lo componen. Para los temas experienciales, se
calculé cuantos de estos eran participantes, procesos y circunstancias (jun-
tando los adjuntos circunstanciales y las clausulas hipotacticas cuando éstas
se encuentran en posicion inicial). A su vez, se subdividié cada una de estas

categorias:

a. En cuanto a los participantes, se analizé cudntos de éstos eran partici-
pantes congruentes’ y cuantos metaféricos.

b. Para los procesos se calcul6 el nimero de procesos con un sujeto impli-
cito, el de las formas verbales con ‘se’, como por ejemplo los procesos
impersonales, las formas pasivas y los procesos reflexivos, y el niimero de
procesos inacusativos.

c. Las circunstancias (adjuntos circunstanciales y clausulas hipotacticas) se
calcularon de acuerdo a si se trataba de circunstancias de ubicacién,
extension, causa, manera, eventualidad, acompafiamiento, rol, materia y

punto de vista.

> El término «congruente» se refiere simplemente a las expresiones que estan més cercanas a cémo se
encuentran las cosas en el mundo exterior (Thompson, 2004: 222). Es decir, el uso congruente del
lenguaje se refiere a cuando empleamos nombres para codificar las cosas, verbos para codificar los
sucesos, adjetivos para codificar las calidades.
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El mismo criterio de anlisis se aplicé a los temas interpersonales y tex-
tuales. Para los temas interpersonales, calculamos primero su distribucion
en los diferentes subcorpus con respecto al niimero total de clausulas. Suce-
sivamente, dividimos los temas interpersonales en congruentes y metaféri-
cos. Para los temas textuales, después de calcular su distribucion en cuanto
al nimero total de clausulas, calculamos el porcentaje de cada una de las tres
subcategorias que los componen: conjunciones, adjuntos conjuntivos y
continuativos (Halliday y Matthiessen, 2004).

Temas experienciales

En este apartado presentamos los resultados concernientes a la distribucion
de los temas experienciales en el corpus. El tema experiencial representa,
como el nombre sugiere, nuestra experiencia del mundo y en espafiol puede
realizarse por medio de un participante, una circunstancia o un proceso.* Los
participantes representan a los que intervienen en el evento que esta tomando
lugar y se realizan normalmente por medio de un grupo nominal. Los procesos
representan el ‘evento’ o ‘estado’ en el cual los participantes estdn involucra-
dos. Estos se expresan tipicamente por medio de un grupo verbal. Finalmente,
las circunstancias representan el contexto espacio-temporal y causal, entre
otros, en el cual se realiza el evento y se expresan por medio de un adverbio o
una frase preposicional o bien, por medio de una clausula hipotactica.

Cabe recordar que el porcentaje de ocurrencias de cada tipo de tema se
calcul6 dividiendo este nimero por el total de clausulas. Siendo que analiza-
mos solo la estructura tematica de las oraciones independientes y finitas, el
namero total de estas cldusulas corresponde al ndmero total de temas expe-
rienciales. Los resultados relativos al tipo de tema experiencial en cada uno

de los géneros analizados se reportan en la Tabla 1 a continuacion:

* El tema experiencial es un elemento obligatorio en la clausula (Halliday, 1994), por eso el nimero de
este tipo de temas siempre va a coincidir con el ntimero de clausulas en el texto.

68D CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en espaiiol



TABLA 1. Las categorias de temas experienciales.
- . . Total temas
Participantes Procesos Circunstancias ..
experienciales
n %o n ) n % n Y%

Restimenes 371 58.33 109 17.14 156 24.53 636 100
Reportes 694 57.93 265 22.12 239 19.95 1198 100
Ensayos 1285 54.24 508 21.45 576 2431 2369 100

Como se puede ver en la Tabla 1, el constituyente tematico més frecuente en
todos los subcorpus es el participante. Este resultado refleja la distribucion
prototipica de los constituyentes de una oracién en espanol donde el sujeto
ocupa la primera posicion, seguido por el verbo y eventualmente el objeto
(SV-O). En los préximos ejemplos (1, 2 y 3) se muestran algunos participan-
tes utilizados como temas en los resimenes, reportes y ensayos del corpus (el
tema estd marcado en mayuscula), donde el tema corresponde al Sujeto de

la oracioén:

(1) LOS HISTORIADORES afirmaban que...(Rm_10)

(2) LOS MINERALES DEL SUELO proceden directa o indirectamente de la
roca madre (Rp_8)

(3) LA EDUCACION SUPERIOR necesita ahora una visién renovada para

su planeacion... (En_2)

En cuanto a la segunda eleccion tematica mas frecuente, podemos observar en
la Tabla 1 que son las circunstancias tanto en los resimenes como en los ensa-
yos. En cambio, en los reportes son los procesos verbales, si bien la diferencia
con respecto a las circunstancias no es muy grande (22.12% y 19.95%, respec-
tivamente). Asimismo, comparando los géneros entre si, se puede ver que el
uso de procesos como temas es mas frecuente en los reportes y ensayos con-
frontado con los resimenes (22.12%, 21.45% y 17.14%, respectivamente).
A continuacion, se reportan ejemplos de procesos (ejemplos 4-6) y cir-
cunstancias (ejemplos 7-9, adjuntos circunstanciales; 10-12, clausulas hipo-

tacticas) usados como tema:
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Procesos:

(4) CONSIDERABA que los origenes de la agricultura provenian de...
(Rm_13)

(5) SE OBSERVA el promedio de los minerales con longitudes de onda.
(Rp_8)

(6) HEMOS VISTO en todo el mundo con la danza. (En_8)

Circunstancias: adjuntos circunstanciales

(7) Ademds EN ESTA LECTURA se nos dan varias teorias...(Rm_12)

(8) MEDIANTE ESTO pasamos a la densidad real que es...(Rp_1)

(9) AL FINAL DEL SIGLO XX el mundo se transformaba a pasos agigan-
tados...(En_12)

Circunstancias: clausulas hipotdcticas

(10) PARA PERMITIR LA COMPARACION ENTRE PAISES, el IDH se calcu-
la, en la medida de lo posible..(Rim_4)

(11) AUNQUE ALGUNAS PLANTAS ABSORBEN CIERTA CANTIDAD DE
AGUA DIRECTAMENTE DE LA LLUVIA Y EL ROCIO, la mayor parte
del agua utilizada por las plantas...(Rp_3)

(12) PARA QUE UNA PERSONA SEA COMPETENTE EN DETERMINADA
OCUPACION, OFICIO O PROFESION debe poseer determinados conoci-
mientos...(En_2)

Ahora bien, cada uno de estos constituyentes tematicos se analiz6 de acuerdo

a las subcategorias que lo componen y los datos se presentan a continuacion.
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Los participantes como temas experienciales

Anteriormente explicamos que el «participante» en términos sistémico fun-
cionales es el que toma parte en el evento representado por el proceso y se
realiza normalmente por medio de un grupo nominal, como en los ejemplos
de 1 a 3 proporcionados previamente. Sin embargo, la relacién entre la ex-
periencia y el constituyente léxico-gramatical que la realiza no es biunivoca,
o bien, usando la terminologia sistémico funcional, no es siempre ‘congruen-
te’. Esto quiere decir que por razones contextuales o co-textuales un hablan-
te/escritor puede representar también un evento o una circunstancia por
medio de un nombre, dando lugar a una «nominalizacién» o «metafora

gramatical». Veamos un ejemplo:

(13) LA INTRODUCCION DEL SISTEMA CAPITALISTA SALVAJE EN
AMERICA LATINA, se puede decir que es desde la conquista espafiola y
portuguesa (En_19)

La metéafora gramatical de este ejemplo radica en que el nombre ‘introduc-
cion’ realiza de manera incongruente un proceso (‘introducir’); esto es, en
vez de expresar un proceso por medio de un grupo verbal en una cldusula,
el autor elige expresarlo por medio de un nombre en un grupo nominal. Una
versién mas congruente de la misma oracién podria ser la que creamos no-
sotros en la siguiente oracion, donde evidenciamos en negrita el evento re-

presentado por el proceso:

(13.a) Se puede decir que la conquista espafiola y portuguesa introduce el sis-

tema capitalista salvaje en América Latina.

Ahora bien, la metafora gramatical tiene tres funciones que reflejan los tres
niveles de significados del lenguaje. A nivel experiencial, la nominalizacion
permite «condensar» (Colombi, 2006) la informacion de un grupo nominal

de manera tal que una vez que se haya nominalizado el proceso, es posible
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ampliarlo, eso es, se pueden afadir uno o mas modificadores, obteniendo de
ese modo grupos nominales mas extensos. Esto hace posible tener una es-
tructura nominal mas compleja, es decir, con un mayor ntimero de elementos
léxicos de los que tendria un grupo verbal. Por ejemplo, en la oracién ante-
rior (13) el grupo nominal evidenciado es mas complejo que el proceso “in-
troduce” de la oracién 13.a.

Otra funcién de la nominalizacién a nivel experiencial es la «abstraccion»
del lenguaje (Martin, 1993); es decir, cuando los eventos se representan por
medio de sustantivos, y no por verbos, se abstrae o se generaliza la relacion
entre la ‘realidad’ que se quiere representar y la eleccion lingtistica. Esta
abstraccion, segin Wignell (1998), implica un pasaje desde un determinado
fenémeno a la interpretacion abstracta del mismo, pasando por su generali-
zacion. En pocas palabras, la abstraccion representa el cambio de un discur-
so “dependiente del contexto”, es decir, anclado al sentido comtn, a uno
mas “independiente del contexto” (Wignell, 1998: 297).

A nivel interpersonal, si bien la nominalizacién permite afiadir matices
semanticos al discurso mediante la modificaciéon del grupo nominal, al mis-
mo tiempo inhibe otros; es decir, cuando se nominaliza el proceso de una
proposicion, se pierde la informacion relativa al tiempo verbal, la polaridad
y la modalidad (Halliday y Matthiessen, 2004: 645). Asimismo, no se puede
identificar al agente responsable de la accidn, ya que la informacion se pre-
senta como un hecho, o bien como una ‘entidad’. Como resultado de la
transformacion de un proceso a nombre, se hace menos explicita la posibili-
dad de discutir el valor de la proposicion, simplemente porque ya no existe
una proposicion abierta a la negociacion.

Finalmente, a nivel textual la nominalizacion permite ajustar la informa-
cién de tal manera que el constituyente nominalizado esté en posicion inicial
y obtenga un estatus tematico. Esta funcion es muy relevante para los fines
de este capitulo, siendo que analizamos solo las metaforas gramaticales que
constituyen el Tema de una oracién. En la Tabla 2, reportamos cuantos par-
ticipantes representan a los que actian en un evento, es decir, cuantos son

realizaciones congruentes y cuantos constituyen nominalizaciones:
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TABLA 2. Los temas experienciales congruentes y metaféricos.

Metaforas Total
) Congruentes "
gramaticales participantes
n % 7 Y% n %

Restimenes 144 39.13 227 60.87 371 100
Reportes 256 36.89 438 63.11 694 100
Ensayos 509 39.61 776 60.39 1285 100

Si se observa la Tabla 2, se puede ver muy claramente que en los tres corpus
se usan mas participantes congruentes que metafdricos, como los que vimos
en los ejemplos del 1 al 3, con el porcentaje mas alto en los reportes (63.11%).
Esto quiere decir que en los tres corpus no sélo el participante es el consti-
tuyente mds tematizado (Tabla 1) sino que de estos participantes la mayoria
son congruentes. A continuacion vemos unos ejemplos de metaforas grama-

ticales realizadas en los tres géneros:

(14) LOS CAMBIOS QUE SUFREN DE ANO EN ANO LOS VALORES
DEL IDH Y LAS CLASIFICACIONES ENTRE UNA EDICION Y
OTRA DEL INFORME SOBRE DESARROLLO HUMANO se deben
mas a revisiones de los datos...(Rm_6)

(15) EL RESULTADO DE ESTA PRIMERA PRACTICA PARA TODO
EL POZO en general fue de 35.42% de humedad del suelo...(Rp_4)

(16) LA CONSTRUCCION DEL ESPACIO COMO SEGUNDA NATURA-
LEZA, es entendida a partir de las relaciones histéricas de produccién...
(En_19)

Por ejemplo, en el tema de la oracion (14), la metafora gramatical es dada por
el sustantivo plural “los cambios”, la cual constituye una nominalizacién del
proceso “cambiar”, mas la modificacion que sigue: “Que sufren de afio en
ano los valores del IDH...”. El grupo nominal complejo de estas oraciones
representa el participante/sujeto de la cldusula, y, sobre todo, encontrandose

en posicién inicial, corresponde al tema de la oracion. Esto ejemplifica como
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a nivel discursivo la nominalizacion puede tener la funcién de tematizar un
determinado elemento de la clausula. Desde la perspectiva de la cohesion,
ademds, la metafora gramatical se puede tratar como «referente discursivo»
(Halliday y Matthiessen, 2004: 644), es decir, se puede retomar en el discurso

creando asi efecto cohesivo, como se puede ver en el ejemplo a continuacion:

(17) UNA GRAN PARTE DE LAS GANANCIAS GENERADAS POR ESTA
ETAPA CAPITALISTA, fueron invertidas y depositadas en los organismos
supranacionales, (...) para poder “financiar” el desarrollo del tercer mundo.

(17.2) ESTE “FINANCIAMIENTO” serviria para fortalecer la “democracia,

el “progreso” y el “bienestar”. (En_19)

En este ejemplo, lo que habia sido expresado de manera congruente por
medio del proceso ‘financiar’ en el rema de la primera oracion, se retoma en
la segunda (17 a) en la forma de grupo nominal en el Tema, donde adquiere
el estatus de participante y contribuye a la cohesion del discurso. Sin embar-
go, como vimos en la Tabla 2, las realizaciones metaféricas constituyen la
minoria de los Temas en los tres subcorpus, lo cual probablemente tiene que
ver con el nivel de desarrollo del lenguaje académico de estos estudiantes,
mas que con los rasgos especificos de cada corpus. En efecto, los estudios
sondeados sobre la nominalizacion (Halliday/Martin, 1993; Halliday y
Matthiessen, 2004; Colombi, 2006; Martin y Rose, 2008) muestran que éstas

constituyen un rasgo tipico de la escritura especializada m4s avanzada.

Los procesos como temas experienciales

Vimos en el apartado El orden de las palabras y la estructura temadtica en espa-
710l que el espanol es basicamente una lengua SVO, pero este orden no es
fijo, y es posible no sélo alternar entre SV y VS, sino también omitir el sujeto,
puesto que éste se puede recuperar de la informacién morfolégica del verbo.

Ademas, en espafiol se pueden usar en posicion inicial los verbos llamados
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impersonales, los reflexivos y las construcciones pasivas, introducidos por el
clitico “se”. Ahora bien, como hicimos con los participantes, analizamos
también el tipo de proceso que los autores utilizan més en los subcorpus,
dividiéndolos entre procesos que tienen un sujeto implicito (S)V, procesos

introducidos por el clitico (se-V); y procesos que se anteponen al sujeto (VS).

TABLA 3. Los procesos en posicion tematica.

n % n % n % n %

Restimenes 72 66.05 35 32.11 2 1.84 109 100
Reportes 178 67.17 69 26.04 18 6.79 265 100
Ensayos 363 71.46 110 21.65 35 6.88 508 100

El tipo de procesos mas utilizados en posicion temdtica en cada uno de los
subcorpus son los que tienen un sujeto implicito ((S)V), seguidos por los
procesos (se-V) y los que permiten la inversion de verbo y sujeto (VS). Sin
embargo, cabe destacar que en los ensayos hay una distribucion mayor de
procesos (S)V con respecto a los demas subcorpus (71% wvs. 66.05% vy
67.17% de los resimenes y reportes). Por otro lado, se puede ver que los
resimenes presentan la distribucion mas alta de procesos se-V (32.11%),
mientras que los procesos VS son més frecuentes en los ensayos y reportes y
hay muy pocos en los resimenes (6.88%, 6.79% y 1.84%, respectivamente).
En los ejemplos a continuacion, se presenta cada una de estas categorias te-
maticas. En los ejemplos 18-20 para facilitar la lectura anotamos entre cor-

chetes el sujeto implicito de la oraciéon:
Las construcciones (S)V:
(18) Pero [la lectura] no DEMUESTRA una particularidad en los problemas

en paises en donde el desarrollo humano (como lo menciona la lectura) no

ha sido grande... (Rm_2)
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(19) Por ejemplo, TENEMOS materiales que predominan en suelos originados
de cenizas volcanicas entre otros... (Rp_3)

(20) (a) [El capitalismo]” TORTURA Afganos en Guantianamo,
(b) OCASIONA que los Palestinos que caen en la mds cruel desesperanza

tengan que inmolarse... (EN_18)
Los procesos se-V:

(21) SE NOS MENCIONA que en una comunidad agricola desarrollada exis-
ten 4 grupos de actividades...(Rm_12)

(22) y SE CONSERVAN Los minerales mas resistentes. (Rp_8)

(23) SE UTILIZA para la identificacién de distintas clases de suelos...(Rp_3)

(24) y SE CALCULA que cerca de 3 millones de seres humanos viven con me-
nos de 2 délares...(En_12)

Las construcciones VS:

(25) HAY otro método que no utiliza aparato alguno ... (Rp_2)

(26) Pero también EXISTE Una relacion entre el tipo de minerales presentes en
el suelo y las precipitaciones. (Rp_8)

(27) es decir COMENZO la era de la trasnacionalizacién de las principales

empresas dominantes en el mundo... (En_19)

Ahora bien, adoptando la misma l6gica funcional que empleamos para la
nominalizacion, podemos observar en estos ejemplos que las estructuras (S)
VO en los tres subcorpus tienen, desde un punto de vista textual, principal-
mente una funcion cohesiva; es decir, los estudiantes utilizan el proceso en

posicién inicial con el objetivo de enlazar las diversas oraciones del texto

> Esta oracién llama particularmente la atencién siendo que aqui un concepto tan abstracto como el
«capitalismo» es usado como un agente responsable de torturar a los prisioneros afganos de las carce-
les de Guantdnamo; dicho de otro modo, el estudiante ‘personifica’ este concepto, lo cual estd en linea
con los resultados encontrados por Halldén (1997, en McCabe, 1999: 143).
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porque el sujeto ya ha sido mencionado anteriormente. En cuanto a los
procesos VS, su uso permite que la informacion nueva se encuentre en el
Rema de la oracion, y esto contribuye al flujo de la informacién. Asimismo,
desde la perspectiva interpersonal, tanto los procesos VS como se-V se usan
incluso para encubrir a los agentes siendo que, con las palabras de McCabe
(1999:269), 1a “ausencia del agente corresponde en muchos casos a la nocién
[...] que las cosas simplemente suceden”; es decir, el proceso sirve como el
punto de partida que indica que algo sucedi6. Asimismo, el uso de estas es-
tructuras contribuye a crear mayor objetividad y formalidad puesto que con
ello se oculta la presencia de agentes en el discurso. Sin embargo, al igual
que las nominalizaciones, estas estructuras tematicas propias del lenguaje
académico mas desarrollado constituyen las elecciones menos frecuentes en

nuestros subcorpus.

Las circunstancias como temas experienciales

Las altimas categorias que incluimos en el analisis del tema experiencial son
las circunstancias, las cuales, junto con los participantes y los procesos, cons-
truyen el sistema de transitividad de una lengua. En términos generales, las
circunstancias tienen la funcién de definir el contexto espacial, temporal y
causal, entre otros, en el cual se desarrollan los eventos descritos en una ora-
cion. Cabe mencionar que siguiendo principalmente a McCabe (1999), Forey
(2002) y Hewings (2004), incluimos en esta categoria tanto a los adjuntos
circunstanciales (adverbios y frases preposicionales) como las clausulas hipo-
tacticas. Una clausula hipotactica depende de otra clausula ‘independiente’ y
cuando se encuentra en posicion tematica, se analiza toda la unidad como un
constituyente, esto es, como un Unico tema experiencial. Las circunstancias
se dividieron en las categorias propuestas por Halliday y Matthiessen (2004):
ubicacion, extension, manera, causa, eventualidad, acompanamiento, papel,
materia y punto de vista. En la Tabla 4 se reportan los datos relativos a la dis-

tribucion de las circunstancias en el corpus:
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TABLA 4. Las circunstancias como tema experiencial.

p—
n % n % n %

Ubicacién 42 26.92 102 42.68 276 47.92
Extension 4 2.56 5 2.09 30 5.21
Manera 9 5.77 22 9.21 26 451
Causa 77 4936 50 20.92 65 11.28
Eventualidad 12 7.69 41 17.15 99 17.19
Acompanamiento 1 0.64 7 2.93 25 4.34
Papel 0 - 0 - 1 0.17
Materia 8 5.13 11 4.60 26 451
Punto de vista 3 1.92 1 0.42 28 4.86
Total circunstancias 156 100 239 100.00 576 100.00

Como la Tabla 4 demuestra, los ensayos son los que tienen la distribucion
mas alta de circunstancias de ubicacion (47.92%) seguidos por los reportes
(42.68%). Asimismo, se puede observar que en los resimenes prevalecen
las circunstancias de ‘causa’ sobre todas las demas (49.36%), mientras que
los ensayos presentan la més baja (11.28%). Por otro lado, las cldusulas de
‘eventualidad’ son las mas frecuentes en posicion tematica en los reportes y
ensayos. A continuacion, se presentan unos ejemplos de circunstancias de

ubicacion, eventualidad y causa:
Circunstancias de ‘ubicacion’:

(28) EN LOS PAISES EN QUE EL INDICE DE DESARROLLO HUMA-
NO ES MUY ELEVADO se utiliza un método diferente...(Rm_20)

(29) EN AMECAMECA las actividades agropecuarias han disminuido...
(Rp_6)

(30) EN LOS PAISES EN DESARROLLO, aproximadamente un nifio de
cada cinco abandona la escuela antes de completar el nivel de educacién

primaria. (En_5)
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Circunstancias de Eventualidad:

(31) AUNQUE ESTA PENSADA COMO UNA MEDIDA SUBSTITUTIVA
DE LOS LOGROS EN MATERIA DE EDUCACION, esta tasa no re-
fleja la calidad...(Rm_16)

(32) EVENTUALMENTE si transcurre el tiempo suficiente el suelo ma-
duro llega a ser...(Rp_8)

(33) Por lo tanto SI EL INDIVIDUO ES VIOLENTO, AGRESIVO O
ADICTO, es porque...(En_6)

Circunstancias de causa:

34) PARA EL ANALISIS DE NUESTRO PERFIL se obtuvieron valores de

la Densidad aparente...(Rp_6)

(35) Sin embargo, POR LAS RAZONES EXPUESTAS CON RES-
PECTO AL INCONVENIENTE DE ESTOS METODOS, es
normal hacer determinaciones insitu. (Rp_3)

(36) CON LA APARICION DE ENFERMEDADES EXOTICAS EN PAI-
SES DESARROLLADOS, se incrementa la resistencia a los antimicrobia-
nos...(En_13)

Circunstancias de causa en los resimenes:

(37) Por lo tanto, PARA CALCULAR EL IDH DE ESOS PAISES, se aplica
una tasa de alfabetizacion de 99,0%. (Rm_7)

(38) PARA CONOCER EL IMPACTO DEL VIH/SIDA se combinaron los
ultimas célculos de la prevalencia del VIH...(Rm_3),

(39) PARA RECOPILAR DATOS SOBRE ALFABETIZACION, muchos
paises calculan la cantidad de personas alfabetizadas sobre la base de datos
informados por los propios involucrados. (Rm_5)

(40) PARA COMPARAR EL NIVEL DE VIDA ENTRE LOS PAISES es

necesario convertir las estadisticas econémicas ...(Rm_19)
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Otro dato que sobresale es el porcentaje de circunstancias de ‘manera’
en los reportes (9.21%) que casi dobla los demas subcorpus. Como se puede
ver en el ejemplo siguiente, en los reportes las circunstancias de manera se
emplean, por ejemplo, para describir las condiciones en las cuales se produ-

ce un determinado resultado:
Circunstancias de ‘manera’:

(41) Por tanto, EN CONDICIONES DE FUERTE ACIDEZ, la fijaciéon del

nitrégeno y la mineralizaciéon de residuos vegetales se reducen. (Rp_4)

Temas interpersonales

Hasta ahora hemos examinado los constituyentes tematicos que indican qué
tipo de informacion se va a integrar en la cldusula, en particular, qué tipo de
participantes, procesos y circunstancias constituyen el punto de partida del
mensaje. En esta seccion y en la siguiente, por otro lado, estudiamos cémo
estos Temas llegan a integrarse en el contexto, a través del estudio de los
constituyentes temdticos interpersonales y textuales. Los Temas interperso-
nales senalan las relaciones sociales y los puntos de vista que se representan
en la oracion. En espafiol, estos Temas pueden realizarse por medio de un
adjunto modal®, un verbo modal, un pronombre interrogativo (que al mismo
tiempo representa el tema experiencial), un vocativo, y una cldusula de
proyeccion (siguiendo a Hewings, 2004 y Thompson, 2004). En la Tabla 5 se
presentan los resultados concernientes a la distribucion de los Temas inter-

personales en el corpus:

¢ Los adjuntos modales son todos aquellos adverbios como afortunadamente, inevitablemente, ya, quizds,
etc., que como tales se consideran Temas interpersonales.
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TABLA 5. Los Temas interpersonales.

- Temas interpersonales Total clausulas analizadas

n Y% n Y%
Restmenes 61 9.59 636 100
Reportes 93 7.76 1198 100
Ensayos 272 11.39 2369 100

Como se puede ver en la Tabla 5, los ensayos son los que tienen la distri-
bucién ma4s alta de temas interpersonales, mientras que los reportes son los
que tienen la distribucién més baja, aunque la diferencia entre los subcorpus
no es muy alta (11.39%, 9.59% y 7.76%). Siendo asi, en general podemos
observar que los estudiantes no tienden a expresar en el tema las relaciones
interpersonales y su opinién. Sin embargo, analizando la distribucion de las
diferentes categorias de temas interpersonales, pudimos observar diferencias
interesantes entre los subcorpus que pueden ser determinados por el género

de pertenencia.

Las subcategorias de temas interpersonales

Los temas interpersonales se utilizan para expresar principalmente la moda-
lidad de una oracién. Esta tiene diferentes orientaciones, pero en este estudio
se quiso enfocar solo la diferencia entre las formas mas implicitas y més ex-
plicitas de expresar la modalidad, las cuales corresponden, respectivamente,
a una expresion mas ‘congruente’ o mas ‘metaférica’ de la opinién del ha-
blante. En la Tabla 6 se puede observar que en todos los subcorpus es més
frecuente expresar la modalidad de manera congruente que metafdrica, si
bien comparando los subcorpus entre si notamos que los reportes tienen el
porcentaje mas alto (91.4%) y los resimenes el mas bajo (7.41%):
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TABLA 6. Las subcategorias de temas interpersonales.

Total temas interpersonales
n % n % n %

Restimenes 18 29.59 43 70.41 61 100
Reportes 8 8.6 85 91.4 93 100
Ensayos 69 2536 203 74.64 272 100

A continuacién presentamos unos ejemplos de temas interpersonales
congruentes, en los cuales los autores expresan la orientacion de la modali-
dad de manera implicita. Marcamos sélo los temas interpersonales con el

caracter cursiva:

(42) Puede encubrir diferencias importantes... (Rm_5)

(43) Normalmente,la reacciéon del suelo tiene un rango entre PH3 a9... (RP_1)

(44) Fundamentalmente, el capital que se presta a los paises subdesarrollados
esta condicionado a la realizacién de una serie de ajustes y cambios inter-

nos en los Estados “clientes”.(En_19)

En el primer ejemplo (42), el tema interpersonal es el verbo modal “puede”
mientras en los otros dos (43 y 44) son los adjuntos modales. Estos adverbios
“comunican el juicio del hablante sobre la relevancia o valor de verdad de su
mensaje” (Thompson, 2004: 157), en otras palabras, representan una mane-
ra mas implicita, o bien, congruente, de expresar un punto de vista.

En cuanto a las metaforas interpersonales, que presentan una forma
metaforica’ de expresar opiniones, éstas son mas frecuentes en los resime-
nes, seguidos por los ensayos y reportes (29.59%, 25.36% y 8.06% respec-
tivamente). A continuacién, presentamos unos ejemplos de metaforas

interpersonales de los resimenes y ensayos:

(45) Me parece gque el IDH es una alternativa para calcular el desarrollo...

(RM_3)

7 Recordemos que se trata de «metéaforas gramaticales» y no léxicas. De acuerdo con Halliday (1994), la
manera mas congruente de expresar la modalidad del evento es por medio de adverbios.
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(46) Es importante tomar en cuenta todos los datos por que es a partir de ellos
que los andlisis de tipo geografico social de una determinada regién. (RM_4)
(47) Creo que es una forma de empezar a pensar...(EN_6)

(48) Considero que podria ser, por una parte cierta la anterior afirmacién ...

(EN_3).

Temas textuales

Los temas textuales senalan la relacién existente entre las cldusulas de una
oracién compleja, o bien entre oraciones. Este tipo de temas se puede expre-
sar mediante conjunciones, adjuntos conjuntivos y continuativos (Halliday y
Matthiessen, 2004). Para empezar, en la Tabla 7, se presenta la distribucion

de los temas textuales en los subcorpus:

TABLA 7. Los temas textuales.

- Temas textuales Total clausulas analizadas

n % n %
Restimenes 187 294 636 100
Reportes 263 21.95 1198 100
Ensayos 554 2338 2369 100

Como se puede ver, los resimenes presentan la distribucién mas alta de
temas textuales (29.4%), pero vamos a ver en el apartado siguente si hay

diferencias més significativas que caracterizan cada género analizado.

Las subcategorias de temas textuales
Los temas textuales indican de manera explicita cuales son las relaciones en-

tre las diferentes cldusulas de un texto. Estos temas tienen una esencia logica,

puesto que sefialan las relaciones que hay en una oracién compleja; es decir,
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los diferentes tipos de temas textuales son los conectores que crean los siste-
mas de interdependencia y 16gico-semanticos que se refieren a la metafuncion
logica del lenguaje (Halliday, 1994). Existen diferentes categorias de estos
temas: conjunciones, adjuntos conjuntivos y continuativos. En la Tabla 8 se

presentan los resultados de la distribucion de estos constituyentes:

TABLA 8. Las subcategorias de temas textuales.

Adj. conjuntivos Temas textuales
n % n % n % n %

Restmenes 119 63.64 58 31.02 10 5.35 187 100
Reportes 181 68.82 80 30.42 2 0.76 263 100
Ensayos 304 54.87 221 39.89 29 5.24 554 100

Como se puede ver, en los tres subcorpus la categoria de tema textual mas
frecuente es la de las ‘conjunciones’. Este resultado es bastante predecible
siendo que las conjunciones, se utilizan siempre en posicién tematica. Sin
embargo, cabe destacar que el porcentaje de conjunciones en los reportes es
mas alto con respecto alos otros dos subcorpus (68.82%, 63.64 % y 54.87 % ).
Al mismo tiempo, se puede observar que los ‘continuativos’ son muy poco
usados en todos los subcorpus, si bien hay un uso ligeramente mayor en los
resiimenes y ensayos con respecto a los reportes (5.35%, 5.24% y 0.76%,
respectivamente). Finalmente, notamos que los adjuntos conjuntivos son
mads frecuentes en los ensayos (39.89%). En las oraciones a continuacion,
presentamos ejemplos de estas tres categorias de temas textuales. (En los

ejemplos marcamos el tema textual con caracter subrayado):
Conjunciones:
(46) (a) LOS COLORES PARDOS predominan en los materiales vegetales li-
geramente descompuestos

(b) y EN LOS MATERIALES VEGETALES CASI TOTALMENTE
DESCOMPUESTOS, son de color negro (Rp_2)
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(47) o LEASE de otra manera Carlos Salinas de Gortari... (En_18)

Las conjunciones son elementos léxicos cuya funcién es la de unir dos
cldusulas paratacticas o bien, una clausula independiente con una clausula
hipotactica.® Las conjunciones de este tipo se encuentran siempre en la pri-
mera posicion de la clausula, puesto que sirven para ayudar al lector/escucha

a incrustar la clausula en su contexto apropiado (Thompson, 2004).
Adjuntos conjuntivos:

(48) (a) AL HABLAR DE COMPETENCIA uno podria imaginarse (o al
menos asi lo hago yo) alguna especie de justa deportiva...
(b) Sin embargo, EL CONCEPTO DE COMPETENCIA parece que

ha cobrado un nuevo significado... (En_1)

Los adjuntos conjuntivos o adjuntos discursivos (grupos adverbiales o frases
preposicionales) establecen aproximadamente la misma funcién semantica
de las conjunciones. Sin embargo, ademas de que pueden también aparecer
en otro lugar en la oracién (no sélo en posicion temadtica), los adjuntos dis-
cursivos sefialan cémo una oracién se relaciona con el texto precedente.
Dicho de otro modo, demuestran cémo dos oraciones complejas se relacio-
nan entre si. Cabe resaltar que de acuerdo con Halliday y Matthiessen (2004:
539), “su verdadera contribucién cohesiva se da cuando se utilizan para in-
dicar las relaciones l6gico-semanticas que se extienden mas alla del dominio
(gramatical) de una sola oraciéon compleja”; es decir, cuando indican las re-
laciones que hay entre dos oraciones complejas, més que entre las cldusulas

de una oracién compleja.

8 Las conjunciones que establecen una relacién hipotactica no se analizaron en este trabajo, puesto que
incluimos en el andlisis sélo las clausulas paraticticas e independientes.
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Continuativos:

(49) (a) PARA DECIR ESTO encontré toda una serie de evidencias. ..
(b) pues SAUER consideré que el mejor terreno...(Rm_13)

(50) (a) EL SISTEMA DE PRODUCCION FLEXIBLE ha sido sumamente
exitoso para el capital, de tal manera, que se ha convertido en motor
de la economia mundial,

(b) pues LAS EMPRESAS deciden donde y cuando abrir y cerrar nuevas
plantas de produccién alrededor del mundo, sobre todo en los paises
subdesarrollados. (En_3)

Por dltimo, los continuativos, o marcadores discursivos, los cuales sefia-
lan un nuevo movimiento en el discurso, preceden tanto a las conjunciones
como a los adjuntos discursivos, si bien cabe mencionar que el continuativo
‘pues’ es el tnico utilizado en el corpus.

Resumiendo, la funcién de los temas textuales es la de senalar cé7z0 se
integraran las clausulas de un texto indicando al lector cémo incrustar la
clausula en el contexto apropiado; mientras que los temas interpersonales
sefialan el punto de vista segtin el cual interpretar el mensaje. Sin embargo,
no indican gué es lo que se va a integrar (Thompson, 2004: 159); es decir, el
punto de partida del mensaje tiene que ser un elemento experiencial de la
cldusula como los que vimos anteriormente. Estos tres elementos tematicos
constituyen el punto de partida del mensaje y juntos ayudan a establecer la
coherencia del mensaje, o bien, permiten que el lector se ubique en el texto,
por un lado, sujetando el mensaje con el discurso previo (tema textual), por
otro, reflejando el punto de vista segin el cual se puede interpretar este
mensaje (tema interpersonal), y finalmente, indicindonos cual es el partici-
pante, evento o circunstancia del/la que se esta hablando (tema experiencial).
En el apartado siguiente, se discuten estos resultados desde el punto de vista
del género al que pertenece cada subcorpus, de acuerdo con los objetivos

propuestos en este capitulo.
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Discusién: los géneros
Los restmenes

En general, el propésito principal de un resumen es proporcionar una sinte-
sis de un texto, pero uno de los requerimientos por parte del profesor en
este caso fue que los alumnos lo hicieran de manera “critica”, es decir, que
expresaran también su opinion con respecto a la lectura asignada, asi que
después del resumen, los autores escriben un pequeno parrafo conclusivo en
el cual expresan lo que piensan sobre la tematica tratada en el texto. Siendo
asi, si consideramos la estructura del texto en términos de género, los resu-
menes de nuestro corpus se pueden subdividir en dos partes: una primera
parte, en la cual se sintetizan los puntos centrales de la lectura, y una segun-
da parte conclusiva, en la cual el autor expresa su opinién sobre el texto.
Desde el punto de vista de las elecciones tematicas, en la primera parte del
texto, se reproducen los patrones temiéticos del texto resumido, si bien en el
andlisis de los resimenes notamos que la sintesis del articulo, en la mayoria
de los casos, consistio en copiar literalmente oraciones del texto, y esto ca-
racteriza particularmente la poblacién de alumnos tomada en consideracion.
En la segunda parte es mas evidente el aspecto interpersonal, puesto que a
los alumnos se les solicita explicitamente que expresen su opinion. Esto se
refleja principalmente en el mayor uso de metaforas interpersonales en las
conclusiones, las cuales, como vimos, constituyen una manera mas explicita
de expresar la opinion.

Asimismo, en el ambito de los temas textuales, los resimenes se carac-
terizan por tener el porcentaje mas alto de ‘continuativos’ junto a los ensa-
yos, con respecto a los reportes (5.35 %, 5.24% y 0.76%, respectivamente).
Los continuativos se usan para sefialar un nuevo turno en el discurso. Estos
elementos, como las conjunciones, si estdn presentes, son siempre temati-
cos, pero, a diferencia de los primeros, de acuerdo con Halliday y Mat-
thiessen (2004: 81), son mas propios de los didlogos, y por ende, del
lenguaje hablado.
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Los reportes

Los reportes de este corpus se escriben con el propésito de referir los resul-
tados obtenidos en laboratorio después de haber analizado muestras de
suelo colectadas durante el trabajo de campo. Los reportes analizados se
dividen en tres apartados principales que hemos definido de la siguiente
manera: introduccién, descripcion y recomendaciones. La introduccién tiene
la funcién de exponer el fenémeno que se va a investigar; en la descripcion,
que constituye el cuerpo mds extenso de estos escritos, se definen las dife-
rentes caracteristicas del suelo, como por ejemplo la humedad, el color, la
densidad, la textura, etc.; en las conclusiones, se proporcionan unas reco-
mendaciones, esto es, se describe el tipo de cultivo apto para el suelo anali-
zado. Asimismo, cabe resaltar que los resultados obtenidos en el laboratorio
se reportan en una tabla (cuyo formato es igual en todos los reportes) al
comienzo del escrito. Sin embargo, en ningtn reporte de los que hemos
analizado en este trabajo se describe cémo interpretar esta tabla y tampoco
la manera en la que se procedio en el anélisis de la muestra de suelo, es decir,
la metodologia adoptada.

Considerando las categorias de procesos utilizadas, notamos que la ma-
yoria son los que tienen un sujeto implicito (67.17%, vs. procesos se-V
(26.04% y VS 6.79%). El uso de procesos (S)V en posicion tematica sirve
como una funcion descriptiva y en efecto, uno de los propdsitos de estos
reportes es el de definir conceptos propios del area de suelos, o bien, de
describir estos conceptos. Esto esti en linea con los resultados de Alonso
(1997: 65): los autores tienden a omitir el sujeto después de una primera
mencion, para seguir definiendo los diferentes aspectos de la misma nocion.
Al mismo tiempo, la omisién del sujeto se puede considerar como una estra-
tegia cohesiva, como sugerimos en el andlisis, lo cual puede ser apropiado en
los reportes para cumplir con el propdsito descriptivo de estos textos.

Otra explicacién de este resultado se puede encontrar en el hecho de
que los reportes se escribieron en el cuarto semestre de la carrera de geogra-

fia, y en esta fase, la mayoria de las lecturas que hacen los alumnos provienen
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de libros de texto, en los cuales se tiende a proporcionar meramente un in-
forme descriptivo de los suelos. Esto coincide con los resultados de Martin
(1993) y Hewings (2004). Por ejemplo, Martin (1993: 222) menciona que los
alumnos aprenden a escribir los discursos especificos de cada disciplina
“copiando directamente de éstas y de otros materiales de referencias”. Es
decir, el hecho de que los libros de texto constituyan un género descriptivo,
y que sean las fuentes principales para los alumnos en esta fase de la carrera
universitaria, explica, al menos en parte, la razon por la cual el tipo de texto
que escriben los alumnos es descriptivo. Sin embargo, el propdsito de los
reportes no es meramente el de definir y clasificar los conceptos segiin deter-
minadas taxonomias, sino también el de explicar cd720 se da o se ha dado un
determinado fenémeno, cémo se llegé a los resultados, etc. y esto falta en los
reportes analizados donde, como mencionamos antes, no se describe ni si-
quiera la metodologia adoptada para llegar a los resultados.

En cuanto a los temas textuales, como se pudo ver en los datos (Tabla 8),
los reportes tienen el porcentaje més bajo de estos temas. Ademis, la mayoria
de estos son conjunciones. Ahora bien, las conjunciones son obligatoriamente
tematicas, y esto podria explicar en parte el resultado. Sin embargo, estos
conectores tienen un alcance cohesivo inferior al de los adjuntos conjuntivos,
puesto que conectan ldgicamente dos cldusulas de una oracion compleja, o
bien, marcan las conexiones internas a una oracién compleja, mientras que
los adjuntos conjuntivos se usan para conectar segmentos del discurso mas
extensos.

Cabe resaltar que en los reportes no s6lo se usan menos adjuntos conjun-
tivos, sino que la mayor parte de las conjunciones utilizadas en los reportes
son de tipo ‘elaborativo’ o ‘extensivo’, y son principalmente las conjunciones
v’y ‘pero’. Tornando a la cuestion del género, los reportes se dedican a la
descripcién y clasificacion de los diferentes tipos de suelo, o bien, de sus
caracteristicas, y este tipo de conjunciones sirven para realizar esta funcion
descriptiva, puesto que permiten expandir la informacién. Sin embargo, la
explicacion de las causas y de los efectos que producen los resultados obte-

nidos estd mucho mas reducida en los reportes.
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De acuerdo con Wignell ez al. (1993: 157), “[plara explicar cémo son las
cosas, 0 como llegaron a ser lo que son, es necesario usar procesos, partici-
pantes, y circunstancias. Estos tienden a ordenarse en oraciones complejas,
las cuales se llamaran cadenas de implicacion”. Estas «cadenas de implica-
cién» son oraciones complejas cuyas relaciones se construyen por medio del
‘realce’, es decir, se conectan a través de conjunciones o adjuntos tales como:
‘ast’, ‘entonces’, ‘de esta manera’, ‘de otra manera’, etc., los cuales evidencian
las relaciones de causa-efecto, entre otras. Simplificando, si el propdsito es
explicar ciertos procesos, entonces es necesario organizar las oraciones también
en cuanto a estas relaciones de causa-efecto. Sin embargo, en los reportes a
menudo es el lector el que tiene que inferir las relaciones 16gicas entre los
diferentes fenémenos. Asimismo, el menor uso de adjuntos conjuntivos,
hace que también la relacion entre apartados del texto mds extensos sea mas
ofuscada. Estos resultados reflejan que los alumnos ‘intentan’ demostrar
haber adquirido ciertos conocimientos, a través de la clasificacion y descrip-
cion de ciertos conceptos, pero a menudo fallan en manifestar haber adqui-
rido o bien, entendido las relaciones causales entre estos fenémenos. Esto se
relaciona con el uso de procesos (S)V en posicion tematica lo cual contribu-
ye a dar un caracter més descriptivo a los reportes.

En cuanto a los temas interpersonales, se pudo ver en el anlisis que los
reportes se caracterizan por tener el mayor porcentaje de Temas interpersona-
les congruentes (91.4%). Esto quiere decir que en los reportes la modalidad
tiene principalmente una orientacion objetiva y sobre todo implicita. Lo ante-
rior se puede explicar considerando también que en los reportes se presentan
los resultados de una investigacion cientifica, y por ende hay menos espacio
para un discurso mas modalizado. Dicho de otro modo, la evaluacion, a dife-
rencia de los resimenes que vimos antes, no es un ‘requerimiento’ en los re-
portes cientificos; es decir, tratandose de trabajos centrados en la descripcion
de fenémenos fisicos, no contemplan una opinién sobre los hechos, sino que
se limitan a reportar estos hechos.

Esto nos lleva de regreso a la cuestion de los libros de texto que forman

parte de las lecturas de estos alumnos. En estos textos, el porcentaje de te-
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mas interpersonales es bajo (ver, por ejemplo, el estudio de McCabe, 1999),
debido a que los autores tienden a presentar la informacion como si fuera

un hecho.

Los ensayos

Los ensayos de los alumnos constituyen un género argumentativo, en el cual
se expone la opinién sobre un determinado tdpico. A nivel general, la es-
tructura del ensayo se subdivide en tres partes: una introduccion, cuya fun-
cién es generalmente la de presentar la tesis, eso es, el punto de vista del
autor; un desarrollo, en el cual se presentan los argumentos que apoyan esta
tesis; y una conclusion, en la cual se reafirma la opinion del autor.”

Ahora bien, analizando los temas experienciales en los ensayos de los
alumnos, notamos que estos textos se caracterizan por tener el porcentaje
mas bajo de participantes en posicién temadtica con respecto a los demads
subcorpus. Como consecuencia, los ensayos presentan un mayor nimero de
procesos y de circunstancias en posicion temdtica. En cuanto a los procesos,
los que tienen un sujeto implicito constituyen la mayoria en los ensayos
(71.46%). Como recordamos antes, la omision del sujeto en espafol ocurre
cuando éste ha sido mencionado precedentemente, y no hace falta repetirlo
puesto que se puede recuperar de la informacién morfolégica del verbo, y de
hecho, de acuerdo con McCabe (1999), el uso del pronombre sujeto se con-
sidera muy marcado si el antecedente es claro. Sin embargo, llama la atencién
el porcentaje tan alto de estos procesos en los ensayos. El hecho de que la
omisién del sujeto sea gramaticalmente aceptada en espanol, no significa que
el uso del proceso sea siempre apropiado, sobre todo si se toma en conside-
racion que se trata de textos que pertenecen a un medio escrito. Debido a que

el verbo en el tema se refiere al mismo sujeto en varias clausulas, la estructura

° Cabe resaltar que a diferencia de los resimenes y de los reportes, los ensayos analizados presentan mas
variedad en cuanto al tépico tratado: la globalizacion, el outsourcing, la educacién, las competencias
laborales, sélo por mencionar algunos.
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temdtica puede llegar a ser bastante estatica o ‘constante’. Este tipo de estruc-
turas puede ser apta si el propésito del texto es descriptivo, pero si el propd-
sito es argumentativo, como es el caso de los ensayos, entonces puede ser mas
apropiada una estructura dindmica o cambiante (Colombi ez al, 2007), la
cual prevé una mayor alternancia de procesos en posicion tematica.

Claro estd, que las estructuras temdticas pueden cambiar en un mismo
texto, de acuerdo a los diferentes propdsitos de cada seccién. Sin embargo,
el hecho de que en los ensayos de los alumnos el 71.46% de los procesos
usados como tema sea del tipo (S)V, hace que estos textos resulten a menudo
mas descriptivos que propiamente argumentativos y como consecuencia, de
acuerdo con Alonso y McCabe (1998:22), en las estructuras tematicas mas
constantes “el texto se lee como un listado, y [...] el escritor tiende a no
profundizar las ideas introducidas en el texto porque no expande la infor-
macion introducida en los remas”.

En cuanto a las circunstancias, los ensayos tienen el porcentaje mas alto de
adjuntos de ‘ubicacion’ (47.92%, 42.68% en los reportes y 26.92% en los re-
stimenes). Estos definen cémo se desarrolla un proceso en el espacio-tiempo; es
decir, se refieren al espacio en el cual se sitda el proceso, o bien, al tiempo en el
cual éste se coloca. En el estudio de Alonso (1997: 62) antes mencionado, se
encuentra que los adjuntos de ubicacion espacio-temporal se utilizan mas fre-
cuentemente en posicion tematica en los géneros narrativos, mientras que en
los géneros argumentativos se utilizan mds participantes en esta posicion. Este
corpus confirma este resultado, si bien cabe enfatizar la diferencia proporcional
de estos adjuntos entre los ensayos de los alumnos y los demds subcorpus.

Tornando a los temas textuales, los ensayos tienen el porcentaje mas alto
de adjuntos conjuntivos con respecto a los resumenes y reportes (39.89%,
31.02% y 30.42% respectivamente) y como vimos, la caracteristica de los
adjuntos de este tipo es que tienen un alcance mas amplio en manifestar
explicitamente el tipo de conexiones existentes entre las diferentes partes de
un texto. Asimismo, los ensayos tienen el porcentaje de ‘continuativos’ muy
parecido al de los resimenes (5.24% y 5.35% respectivamente) con respec-

to a los reportes (0.76%) y también en todos los ensayos el tinico continua-
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tivo utilizado es ‘pues’. Como dijimos hablando de los restimenes, los
continuativos se usan para senalar un nuevo turno en el discurso y son mas
propios de los didlogos, y por ende, del lenguaje hablado. El uso de estos
‘continuativos’, si bien no es mayor con respecto a las conjunciones y a los
adjuntos, hace que los ensayos ‘suenen’ més coloquiales que los reportes.
En cuanto a los temas interpersonales, los ensayos son los que tienen el
porcentaje mayor de estos temas (11.39%), y de éstos, el 25.36% son meta-
foricos. El uso de metaforas interpersonales indica que en los ensayos se
manifiestan més explicitamente las opiniones con respecto a los reportes,

donde la frecuencia de esto temas es sélo del 8.6 por ciento.

Conclusiones

En este capitulo describimos las elecciones tematicas en textos pertenecientes
a tres géneros académicos de la carrera de Geografia de la UNAM. Conside-
ramos la cuestion del tema en espafiol tal como ha sido desarrollado en LSF,
es decir, como el punto de partida del mensaje y como el elemento discursivo
que crea coherencia sujetindose al discurso previo, permitiendo que el lector
se ubique y oriente en el texto. Sin embargo, debido a que el corpus es en
espanol, se adaptd la nocion tomando en cuenta los rasgos especificos de
esta lengua, es decir, se consideré que en espafiol es posible encontrar en
posicién inicial también al verbo. Para alcanzar nuestro objetivo principal, el
cual consiste en comparar las estructuras tematicas de textos escritos en tres
diferentes géneros del 4rea de geografia (resimenes, reportes y ensayos), se
analizaron las elecciones tematicas hechas de acuerdo con las categorias y
subcategorias que se definieron en la metodologia. Desde el comienzo se
tuvo presente la esencia funcional del concepto de «tema» y esto se refleja en
las fases tedrico-metodoldgicas de la investigacion. En efecto, el panorama
tedrico presentado nos permitid, a la hora de llevar a cabo el analisis, enfocar
diferentes aspectos funcionales del constituyente tematico, y como estos se

podian aplicar al contexto del espafiol.
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Asimismo, basandonos en la teoria de género, la cual sugiere que textos
con diferentes propdsitos manifiestan diferentes elecciones lingtiisticas, plan-
teamos la hipétesis de que habria diferencias entre los resiimenes, reportes y
ensayos en las elecciones temadticas. Esta hipdtesis ha sido confirmada. Los
resimenes que hemos analizado tienen una estructura genérica que se divide
en dos partes. Las elecciones tematicas de la primera parte retoman los mis-
mos temas de la lectura resumida, mientras que la segunda se caracteriza por
tener muchos elementos interpersonales en el tema, en particular, metaforas
interpersonales. Esto se relaciona con el propésito de estos textos. En efecto,
el objetivo de estos resiimenes no es solo el de escribir una sintesis de las ideas
principales de la lectura, sino también expresar una opinion sobre ésta.

Los reportes estdn divididos en tres apartados principales: introduccién,
descripcién y recomendaciones. El propdsito de estos reportes ha sido refe-
rir los resultados obtenidos en laboratorio, los cuales se presentan en una
tabla al comienzo de cada escrito. Los textos se caracterizan por tener el
mayor porcentaje de procesos (sobre todo (S)V), adjuntos de manera en
posicion tematica. Por otro lado, tienen el porcentaje mas bajo de temas
textuales e interpersonales. Por todas estas caracteristicas, los reportes
constituyen el género mas descriptivo del corpus. Cabe mencionar que estos
textos constituyen el género propiamente mas cientifico de nuestros datos, y
en ellos es menos probable que se inscriban opiniones, especialmente expli-
citas. En efecto, cuando se llega a expresar la modalidad en los reportes, ésta
tiene una orientacion objetiva e implicita.

Por otro lado, los ensayos, constituyen un género argumentativo. Tam-
bién estos textos se pueden subdividir en tres partes principales, cada una
con una funcién diferente. La introduccién, donde se expone la tesis; el
cuerpo, donde se proporcionan los argumentos que sustentan la tesis; y las
conclusiones, donde se resumen estos argumentos y se reitera la tesis. Los
ensayos contienen el porcentaje mas alto de temas interpersonales y de estos
muchos son metaforas interpersonales.

La segunda hipétesis que planteamos ha sido que de los tres géneros

analizados, los ensayos tendrian la estructura tematica m4s variada. Sin em-

94 b CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en espaiiol



bargo, el estudio del corpus indica que esto no es del todo cierto. Los temas
en los ensayos constituyen en la mayoria de los casos elecciones mas estaticas
y esto es cierto sobre todo por la eleccion de participantes y procesos con-
gruentes y prototipicos.

Este resultado, sin embargo, mas que con las diferencias de género, tiene
que ver con el nivel de desarrollo del lenguaje académico de los textos ana-
lizados y en efecto esta consideracion puede ser aplicada también a los otros
dos corpus. Los tres subcorpus tienen el porcentaje mas bajo de aquellos
elementos tematicos que permiten construir una argumentacién més objeti-
va y formal. En particular, nos referimos al uso de metaforas gramaticales y
procesos se-V, por ejemplo, y de temas textuales, por el otro. En definitiva,
nuestros autores tienden a producir textos mas cercanos al medio hablado
que al escrito, y como consecuencia, resulta en un discurso a veces coloquial
e informal.

Analizando el tema experiencial, desde el punto de vista tedrico, se pudo
observar que este constituyente tiene una funcion experiencial, textual e in-
terpersonal. Esto se pudo observar, en primer lugar, mediante la eleccion
metodoldgica de separar los participantes en ‘nominalizados’ y ‘no nomina-
lizados’. Asimismo, en cuanto al uso de los procesos en posicion tematica, ha
resultado muy revelador oponer entre si las diferentes categorias de procesos
((S)V, se-V y VS) de acuerdo a la funcién que éstas tendrian en el lenguaje
académico, en vez de enfocar el analisis en la dicotomia sujeto implicito/su-
jeto explicito. En lo que concierne al uso de temas textuales e interpersona-
les, también se ha demostrado revelador para la teoria dividir estos temas de
acuerdo a las funciones que cubren las subcategorias que los componen.
Finalmente, cabe resaltar que el estudio constituye también una contribu-
cion para la teorfa de género, puesto que nuestros resultados confirman que
en textos escritos con diferentes propdsitos se tiende a hacer diferentes
elecciones tematicas.

Este estudio deja abiertas algunas interrogantes para investigaciones
futuras. Antes que todo, un aspecto interesante que mereceria la pena ser

investigado mayormente concierne a la funcion de los procesos en posicion
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temadtica en espafiol, o en otras lenguas que permitan un orden de palabras
libre. Si bien nuestro estudio nos llevé a la conclusion de que los procesos
tienen funciones en posicién tematica que van mas alld de las razones ‘gra-
maticales’, es decir, encontramos que los procesos tienen tanto una funcién
experiencial como interpersonal y textual, seria interesante investigar si estos
procesos se utilizan como formas metaféricas, entendiendo aqui por metafo-
rauna realizacién mds incongruente de un determinado significado. Ademis,
mas investigacion sobre la funcién del proceso en posicion tematica en espa-
ol es importante también porque atafie directamente a la expresion de los
significados interpersonales. En efecto, la flexibilidad del espanol con res-
pecto a la posicion del verbo aplica también para los verbos modales. Esto
quiere decir que existe un repertorio muy variado de expresiones de moda-
lidad, y por ende de temas interpersonales en espafiol que merece la pena
investigar mas a fondo. En general, la variedad que ofrece el espafiol con
respecto al inglés ha revelado una ventaja, en cuanto refuerza la teoria sobre
la funcion del tema en el texto, puesto que tenemos mas elementos lingliisti-
cos que desempenan el papel tematico.

Para concluir, el estudio del tema constituye, irénicamente, un buen
punto de partida para explicar, por ejemplo, las diferencias de género y las
diferencias entre lenguaje escrito y hablado. En efecto, realizandose en el
primer constituyente de una oracién, es mas facil individualizarlo, pero so-
bre todo, se puede demostrar que usamos el lenguaje para hacer tres cosas:
describir al mundo, haciéndolo de manera més abstracta o mas congruente;
posicionarnos en el discurso como participantes que expresan su opinion de
manera mds implicita o més explicita; y organizar el mensaje, estructurando
la informacion siguiendo un determinado esquema. Trabajando con estas
opciones en el tema, los estudiantes pueden entender concretamente qué es
lo que hace que sus textos aparenten mas al lenguaje hablado que escrito, y
por ende entender mediante qué elementos lingtiisticos pueden mejorar su

escritura.
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El papel de la metafora experiencial
en la escritura académica

O

DANIEL RODRIGUEZ
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Introduccion

En el contexto educativo, la produccién escrita juega un papel muy impor-
tante en el desarrollo de las habilidades académicas desde los niveles basicos
hasta los avanzados, ya que representa una via por la cual se construye el
conocimiento necesario para el desempefio exitoso en las diferentes disci-
plinas. En este respecto, la escritura (como podria decirse también de la
lectura) constituye la piedra angular en el proceso educativo, en el sentido
que no sélo habilita la accesibilidad del estudiante al material académico,
sino que permite el aprendizaje personal del conocimiento especializado y
del mundo.

En los estudios dedicados al lenguaje académico (Halliday y Martin,
1993; Halliday, 1996; Prozorova, 1997; Ravelli y Ellis, 2004; etc.) se ha
observado que la participacion activa de los estudiantes, como miembros
de la comunidad académica, estd mediada por un uso especial del lenguaje,
el cual es muestra de sus capacidades de abstraccion y sintesis, como es de
esperarse en el contexto de la escritura académica. Por eso, es deseable
que alumnos involucrados en programas de nivel superior hagan uso de
recursos linglisticos que reflejen dichas capacidades en los escritos que les
son exigidos, ya que esto indica su dominio tanto del drea de conocimiento
como del lenguaje, y por lo tanto significa su aceptacién en la comunidad
académica.
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Halliday y Martin (1993) han notado que la accesibilidad del estudiante
a la comunidad académica se puede ver limitada si no posee la capacidad
suficiente para construir y deconstruir semidticamente las representaciones
derivadas del conocimiento cientifico. Segtn estos autores, esta capacidad
resulta de un proceso de alfabetizacién avanzada en el cual se provee las
herramientas necesarias para un procesamiento mental que lleve a la apro-
piada codificacién y decodificacion de significados. Bajo esta consideracion,
y ubicandose en el contexto desde el cual se produce esta investigacion (el
contexto de las ciencias humanisticas en México) se puede ubicar dos inte-
rrogantes emergentes: una es ¢hasta qué grado es adecuada la alfabetizacion
para permitir la accesibilidad del estudiante al conocimiento cientifico a nivel
universitario? y otra es ¢cuales y como son las herramientas necesarias para
habilitar esta accesibilidad y en qué medida son utilizadas por los estudiantes
universitarios?

El estudio que se reporta aqui pretende dilucidar la segunda interrogan-
te, z.e. las herramientas que permiten al estudiante adentrarse al mundo
académico, y el alcance del uso de éstas. Describe también la manera en que
los alumnos escriben, a través de una exploracion de caracteristicas seman-
tico-gramaticales en el género académico «ensayo». Ademas, explica cémo
funciona la representacion experiencial dentro de las ciencias humanisticas,
i.e. la manera en que en estas reas tipicamente se construye y deconstruye
los significados presentes en el intercambio de conocimiento de y entre los
estudiantes, mediante la produccion escrita. El propésito especifico de la
investigacion fue comparar y contrastar el uso de la metafora experiencial

(ME) por parte de escribientes estudiantes y expertos.!

El estudio corresponde a la tesis “Metéfora gramatical en el lenguaje académico en espafiol: una explo-
racién sistémico funcional a la escritura estudiantil” para obtener el grado de Maestria en Lingiiistica
Aplicada en la Universidad Nacional Auténoma de México. En la tesis se estudia otros dos tipos de
metéfora (metafora légica y la de modalidad) y otro género textual (resefias). No obstante, por cues-
tiones de espacio, en este trabajo Gnicamente se discute la metafora experiencial en ensayos.
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Metafora gramatical

En términos morfosintacticos, la metafora gramatical (MG) involucra tanto un
cambio de «rango» como uno de «clase» con respecto a la contraparte con-
gruente. En primer lugar, por cambio de rango se entiende un cambio en la
escala jerarquica de las unidades gramaticales: las clausulas estan constituidas
por frases y/o grupos; las frases y los grupos estin formados por palabras; y las
palabras se componen de morfemas (Halliday 1985, 1994). Esta jerarquia esta
basada en la capacidad de contencién de unas unidades sobre otras, en la que
la cldusula ocupa el lugar mas alto. Halliday (1989: 66) dice que la clausula “es
la unidad donde los significados se organizan y se empacan conjuntamente”.
Este autor se refiere a los significados experienciales, interpersonales y textua-
les, los cuales pueden ser agrupados y representados 1éxico-gramaticalmente a
través de esta unidad que acttia como un punto de acceso entre el estrato se-
mantico y el 1éxico-gramatical. Asi, una clausula es simultaneamente una re-
presentacion experiencial, un intercambio interpersonal y un mensaje textual.

Entonces, con la metifora gramatical es posible que el significado que
congruentemente se realizaria mediante una clausula, se realice mediante un
grupo nominal. Témese por ejemplo el caso de la construccion la mujer es
aceptada y su agnado metafdrico la aceptacion de la mujer; se puede observar
que mientras que en la forma congruente se construye la experiencia me-
diante una clausula, en la forma metaférica se hace mediante un grupo no-
minal. No obstante, este cambio implica también pérdida de informacion, ya
que aunque a nivel experiencial un grupo nominal represente mas o menos
lo mismo que una clausula, éste dejara de significar un intercambio interper-
sonal y un mensaje textual, ya que, en primer lugar, interpersonalmente el
significado de un grupo nominal no se puede negociar y, en segundo lugar,
textualmente un grupo nominal no contiene una estructura temética en la
cual se comente algo sobre un tépico. Incluso parte del mismo significado
experiencial se pierde (e.g. la metafora la aceptacion de la muger, sin un contex-
to esclarecedor podria corresponder a diferentes agnados: la mujer acepta a

alguien o algo, o bien, alguien acepta a la mujer).
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En segundo lugar, por cambio de clase (término que se utiliza en la LSF)
se entiende un cambio en la categoria gramatical de las palabras. Por ejemplo,
tomando el caso de la mujer se realiza, y su agnado metaférico la realizacion
femenina, se puede ver que el sustantivo 7zujer pasa a ser adjetivo (femenina),
y el verbo se realiza pasa a ser sustantivo (realizacion). Ahora bien, se tiene
que considerar que la metaforicidad, o la congruencia, es cuestién de grado
y no de oposicién, y que una construccion solo puede ser metafdrica en re-
lacion a su forma agnada. Es decir, Halliday (1998a) nota que al desmetafo-
rizar, o como €l dice, «desempacar» una construccién metaférica, se pueden
ir encontrando varios agnados de menos a mas congruentes. Puesto de otra
forma, el desempacado se puede dar paso a paso, como se muestra en el si-
guiente listado de construcciones en el discurso cientifico (tomados y tradu-
cidos del inglés, de Halliday, 1998a):

1. Aumentos de osmolaridad causan excreciones rapidas de putrecina.

2. El aumento de la osmolaridad causa una excrecién rapida de la putrecina.

3. La osmolaridad creciente causa la excrecién rapida de la putrecina.

4. El aumento de la osmolaridad resulta en la rapida excrecién de la putrecina.
5. Que la osmolaridad aumente significa que la putrecina es rapidamente excretada.
6. Como la osmolaridad aumenta, la putrecina es rapidamente excretada.

7. La osmolaridad aumenta, y asi la putrecina es rapidamente excretada.

Asi que la construccion 1 es la que contiene la informacion mas condensada,
ya que se trata de una sola clausula con dos grupos nominales (aumentos de
osmolaridad y excreciones rdpidas de putrecina) unidos metaféricamente por
un grupo verbal (causan). Conforme se van desempacando, la complejidad
gramatical va aumentando (Z.e. el nimero de relaciones de interdependen-
cia) y la densidad léxica va disminuyendo (z.e. cada vez hay mds palabras
gramaticales que de contenido). La construccién 7 es la que contiene la in-
formacion mas ‘dispersa’, ya que ahora se trata de dos cldusulas, unidas

congruentemente por un conector (y as7).
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Finalmente, se puede observar que en la metifora gramatical, la recons-
truccion semidtica experiencial de un elemento puede traer consecuencias que
resultan en la reconstruccién de otros elementos por igual. A estas consecuen-
cias se les conoce como «sindromes» (Halliday, 1998b), y se refieren a construc-
ciones derivadas en el curso de otra construccion. Por ejemplo, el hecho de
convertir los procesos (aumenta) y (sea rapidamente excretada) del agnado 7 en
grupos nominales (aumento) (excreciones rdpidas) en el agnado 1, implica tam-

bién convertir el conector en verbo: y as7 en 7 se verbaliza como causan en 1.

Metafora experiencial

De lo dicho anteriormente se podria replantear que la metifora gramatical es
un recurso semogénico que sirve para recrear o reconstruir semidticamente la
experiencia de una manera menos congruente, lo cual implica cambios de
rango y de clase en los componentes léxico-gramaticales. Hasta ahora, la meta-
fora gramatical se ha caracterizado de una manera general y consistente inde-
pendientemente de los tipos de significados que realiza. No obstante, aunque
se puede encontrar regularidades en todos los procesos que implican la con-
densacion de la informacion, los significados involucrados determinan diferen-
cias segtin las cuales se puede distinguir varios tipos de metafora gramatical.
Entonces, dado que existen diferentes tipos de significados, existen
también diferentes tipos de metafora gramatical, que son: la metafora expe-
riencial, la metafora l6gica, la metafora de modalidad y la metafora de modo.
La metéfora gramatical que se discute en este trabajo es la «metéfora expe-
riencial» (ME), la cual se asocia con el sistema de transitividad en el estrato
léxico-gramatical del lenguaje. Normalmente, la metafora experiencial invo-
lucra la nominalizacién de cualidades y procesos (aunque también puede
ocurrir que las circunstancias y los procesos se adjetivicen), es decir, las
cualidades y los procesos se realizan congruentemente a través de adjetivos
y verbos, respectivamente, mientras que metaféricamente se pueden realizar

a través de sustantivos:
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CUADRO 1. Formas congruente y metaférica de una cualidad y un proceso.?

forma congruente forma metaférica

(1) El autor es estético La | estética del autor
ADJETIVO — SUSTANTIVO

(2) El género evoluciona La | evolucion del género
VERBO SUSTANTIVO

En el primer caso se puede observar que la cualidad, realizada congruente-
mente a través del adjetivo estético, pasa a ser el nicleo del grupo nominal /a
estética en la forma metaférica. De la misma manera, en el segundo caso el
proceso que se realiza congruentemente por medio del verbo evoluciona
pasa a ser el nicleo del grupo nominal la evolucién en la forma metaférica.
Por otra parte, el sindrome de estas nominalizaciones es que las entidades
que en las formas congruentes eran realizadas por grupos nominales (e/ autor
y el género respectivamente) pasan a ser post-modificadores de los nicleos
nominales realizados por frases preposicionales (del autor y del género res-
pectivamente). Por dltimo, es de notarse que en el caso (1), mientras que la
calidad estético y la entidad E/ autor ya han quedado representados en la
forma metafdrica por el grupo nominal La estética del autor, el proceso rela-
cional es pareciera que simplemente ha desaparecido. Para esto, Halliday
(1985, 1994) dice que la preposicion de la forma metaférica actiia como un
«miniproceso relacional», siendo entonces que la conexién que establece el
grupo verbal es en la forma congruente queda representada por la preposi-
cion de en la forma metaférica.

La nominalizacion es la forma mds comtin de metafora experiencial. Se-
gun Halliday (1994, citado en Colombi, 2006: 14), “la nominalizacién es el
recurso mas poderoso para crear metaforas gramaticales”. La nominalizacion
es tipica del discurso escrito. Los escritores la prefieren porque es una forma
de darle objetividad y abstraccion al texto, y ademas, de establecer una dis-

2 Todos los ejemplos que se mencionen de ahora en adelante son parte del corpus de la presente inves-
tigacién, a menos que se indique lo contrario.
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tancia entre locutor e interlocutor. También, la nominalizacién es muestra de
prestigio en el lenguaje adulto, ya que refleja la capacidad del escritor de crear
representaciones mentales abstractas y describirlas en términos mas tangibles.
Por eso es de esperarse que en la redaccién académica se haga uso frecuente
de la nominalizacion, ya que el desarrollo de esta habilidad va a la par con el
desarrollo de las habilidades cognoscitivas. No obstante, no todas las nomi-
nalizaciones son metafdricas, sino s6lo aquellas que pueden ser desempacadas
en la forma congruente (Christie y Derewianka, 2008). Por ejemplo, Christie
y Derewianka (2008) muestran que la nominalizacion organizacién en la
cléausula Esta es una organizacion no se puede desempacar.

Por otra parte, la metafora experiencial implica no sélo la nominalizacion
de cualidades y procesos. También se puede dar el caso que las entidades y

los procesos se adjetivicen:

CUADRO 2. Formas congruente y metaférica de una entidad y un proceso.

FORMA CONGRUENTE FORMA METAFORICA

(1) Los | humanos son sucios La suciedad humana
SUSTANTIVO - ADJETIVO
(2) Esta cultura y sociedad | dominan Esta cultura y sociedad | dominantes
VERBO ADJETIVO

Por una parte, la adjetivacion de las entidades representa un paso mas en el
proceso de metaforizacion del discurso, ya que involucra un cambio a un rango
gramatical menor. Por ejemplo, una construcciéon como la de (1) Los humanos
son suctos se puede reempacar como La suciedad de los humanos, convirtiéndo-
se el grupo nominal (los humanos) en post-modificador (de los humanos). Sin
embargo, la entidad también podria bajar mas en el rango componencial, y no
s6lo ser representado mediante una frase preposicional dentro del grupo no-
minal, sino también mediante un clasificador dentro del ntcleo del grupo no-
minal: la suciedad humana (:Qué clase de suciedad? R = humana).

Por otro lado, Colombi (2006: 13) observa que también es posible que

los procesos sean representados a través de modificadores adjetivales dentro
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de un grupo nominal, siendo una marca de gramaticalizacion el hecho de
que los adjetivos en cuestion concuerdan en género y nimero con el nicleo
nominal. Por ello Colombi presenta como ejemplo la construccion esta cul-
tura y sociedad dominan reempacada como cultura y sociedad dominantes.
Sin embargo, cabe senalar que en esta investigacion no se tomo en cuenta la
discusién existente sobre este tipo de metifora experiencial, debido a que

adn aparece de forma limitada en la literatura.

Metodologia

En el presente estudio se presenta una caracterizacion del lenguaje académi-
co estudiantil mediante el anélisis de la metifora experiencial como recurso
léxico-gramatical. Para lograrlo, se realizé una exploracion cuantitativa en
textos estudiantiles pertenecientes al drea humanistica de Literatura, los
cuales fueron confrontados con algunos textos escritos por escritores expet-
tos (textos modelo). Ademas, la variable de los semestres transcurridos en la
carrera por los estudiantes fue también tomada en cuenta. En si, los objetivos

generales del estudio son dos:

1. Caracterizar el uso de la metifora experiencial en textos estudiantiles en
relacién a textos modelo.
2. Comparar y contrastar el uso de la metafora experiencial en ensayos es-

critos en diferentes etapas de la carrera (segundo y cuarto semestre).

Para analizar el uso de este tipo de metifora en textos de alumnos universita-
rios, se utilizé un total de 30 ensayos estudiantiles correspondientes a 5,482
cldusulas finitas, los cuales forman parte del Corpus de Lenguaje Académico
en Espanol (CLAE).

> CLAE: Corpus de Lenguaje Académico en Espafiol (2009), que se puede consultar en la direccién

<http://www.lenguajeacademico.info>. Este corpus fue recolectado en el marco de un proyecto con-
junto entre la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y la Universidad de California,
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Dieciocho de los ensayos (con 2,265 clausulas finitas) de este corpus
fueron tomados de alumnos que cursaron la materia Corrientes Generales
de Literatura Hispanica en segundo semestre. Los otros 12 (3,217 clausulas
finitas) fueron tomados de alumnos que cursaron la materia de Literatura
Iberoamericana o la de Seminario de Estudios sobre Narrativa Caballeresca
en cuarto semestre. A pesar de que son mas los ensayos de segundo semestre
que los de cuarto, se puede ver que los de cuarto contienen un mayor niime-
ro de clausulas. En otras palabras, los alumnos de cuarto semestre produje-
ron ensayos mas largos que los de segundo. En si, todas las materias de
donde provienen los textos fueron impartidas en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM, como parte del plan de 1999 de las carreras Lengua y
Literatura Hispanicas y Lengua y Literatura Modernas.

Con el afan de tener un punto de comparacion, también se recopilaron
tres ensayos escritos por académicos expertos en el 4area de Literatura, co-
rrespondientes a 897 clausulas finitas. Estos fueron seleccionados de manera
mas o menos aleatoria (ya que se eligié deliberadamente escritores mexica-
nos) de la publicacion intitulada Literatura Mexicana del Centro de Estudios
Literarios del Instituto de Investigaciones Filologicas de la UNAM.

Como previo a los procedimientos concernientes al analisis textual, la
extension de los textos se midié en términos de cldusulas finitas de modo
que las metaforas pudieran ser cuantificadas en términos de porcentaje y no
de ndmeros, de tal manera que la extension de los textos no pervirtiera los
datos. A esto hay que agregar que sélo se tomaron en cuenta las clausulas
propias del escribiente, excluyendo todas aquellas contenidas en las citas a
referencias externas. Una vez determinada la longitud de los textos en términos
de cldusulas finitas, se buscaron todas las metaforas experienciales en cada

uno de los textos, siguiendo los criterios que se presentan a continuacion.

Davis, que investigé el lenguaje de las humanidades en México y los Estados Unidos desde la perspec-
tiva sistémico funcional. El proyecto se realizé con el financiamiento del Instituto México-Estados
Unidos de la Universidad de California (UC Mexus) y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia de
México (Conacyt).
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b Criterios de analisis

Como fue establecido en los estudios sistémicos del proyecto E/ lenguaje de las
humanidades en México y los Estados Unidos: un andlisis sistémico funcional
(Colombi e Ignatieva, 2006), las metiforas experienciales debian constituir un
grupo nominal complejo, 7.e. debian estar formadas por un nicleo nominal
(un sustantivo nominalizado), seguido de por lo menos un modificador a la

derecha —que generalmente estd introducido por una preposicién—:

CUADRO 3. Estructura de un grupo nominal complejo.

Grupo nominal compejo

el andlisis de 3 famosos poemas del escritor
NUCLEO PREP.
NOMINAL MODIFICADOR

El sustantivo nominalizado puede provenir de un evento (proceso, accion,
acto de conciencia o relacion) como en el caso de sugerencia (proveniente de
sugerir), o de una cualidad, como en el caso de dividualismo (proveniente
de individual). Cabe destacar que no siempre el modificador a la derecha puede
estar realizado por una preposicion y un grupo nominal (como es el caso del

ejemplo del Cuadro 3), sino que también puede estar realizado por un adjetivo:

CUADRO 4. Grupo nominal con un adjetivo como modificador.

Grupo nominal complejo

estudios quevedescos

NUCLEO NOMINAL ADJ.

En este ejemplo se puede observar que el adjetivo (quevedescos) contiene
implicitamente el agente (Quevedo). Por lo tanto, el grupo nominal estudios
quevedescos se puede reexpresar en forma de la clausula Se estudié a Quevedo.
Es éste el factor mds importante en la bisqueda de las metaforas: que se

puedan desempacar en la forma congruente, ya que en efecto, no todas las
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nominalizaciones son metaféricas, y la manera de comprobar que lo son
es poder desempacarlas (Christie y Derewianka, 2008). Sin embargo, no es
obligatorio que el grupo nominal deba ser complejo para que se pueda de-
sempacar, ya que existe un caso especial, que es cuando el deictico de un

grupo nominal indica posesion, como se ve en el Cuadro 5:

CUADRO 5. Grupo nominal con deictico posesivo.

Grupo nominal simple

sus inventos ADE SILVIO
DEICTICO: POSESIVO NUCLEO NOMINAL | POSEEDOR RECUPERADO

En este caso, el deictico del grupo nominal sus izventos actiia como una re-
ferencia anaférica que alude al poseedor (S7/v:0), el cual puede ser recupera-
do en porciones de texto anterior. Aunque éste no es un caso de un grupo
nominal complejo, sino de uno simple (ya que no contiene modificador a la
derecha), la recuperacion del poseedor anaférico posibilita el desempacado
del grupo nominal (en el caso del ejemplo del Cuadro 5, se puede desempa-
car como Silvio inventd.).

Como se puede observar, los grupos nominales con un agente semantico,
ya sea explicito o implicito, son a los que mas claramente se les puede hallar
un correlato congruente. No obstante, tratindose de las metaforas realizadas
por grupos nominales complejos, éstas no necesariamente incluyen un agente,
ya que mientras que aquellas que los contienen se pueden desempacar en
una forma cuya estructura contiene un sujeto, otras, que en lugar de contener un
agente contienen un medio o rango (range), pueden ser desempacadas en

una forma cuya estructura contenga un objeto directo:

CUADRO 6. Desempacado de una metifora experiencial con un agente como sujeto.

Agente como sujeto

Forma metaférica Forma desempacada
la intencion | de la autora — | lg autora intenta
COMPLEMENTO: AGENTE SUJETO: AGENTE
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CUADRO 7. Desempacado de una metafora experiencial con un medio como objeto.

Medio como objeto

Forma metaférica Forma desempacada

la revision | de los materiales se revisan los materiales

COMPLEMENTO: MEDIO OBJETO: MEDIO

En el Cuadro 6 se observa que en la metafora la intencion de la autora es el
complemento el que explicita al agente (/a autora), mientras que en la meta-
fora la revision de los materiales del Cuadro 7 el complemento hace explicito
al medio (los materiales). Entonces el medio, siguiendo a Halliday (1985,
1994), al igual que el agente, es un rol cuya funcion consiste en especificar el

alcance que tiene un proceso.

» Procedimientos

Subsecuentemente en los procedimientos metodolégicos del estudio, se
tomo en cuenta el niimero de clausulas finitas contenidas en cada uno de los
textos para obtener una proporcién ecuanime de metiforas en cada texto.
Por ejemplo, si un texto muestra un total de 117 metaforas experienciales,
contenidas en un total de 265 clausulas, la division del nimero de metaforas
entre el nimero de cldusulas reflejara que el texto contiene un 44% de
metaforicidad (o lo que es igual, una proporcion de 0.44 metaforas por
clausula). De esta manera, la longitud del texto no contamina los datos.
Una vez que se buscaron todas las metaforas experienciales siguiendo los
criterios mencionados, éstas fueron clasificadas de acuerdo a dos particula-
ridades: 1) aquellas metaforas cuyo modificador a la derecha contenia otra
metafora (metafora compleja); y 2) aquellas metiforas que funcionaban

como ‘punto de arranque’ de las oraciones (metafora tematica):*

4 Dado que en LSF existen diferentes opiniones sobre qué se considera como tema en la oracién, en esta
investigacion se tomd en cuenta la definicién de Eleonora Filice (véase su capitulo en este volumen),
donde concibe al tema como punto de partida del mensaje.
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CUADRO 8. Metéfora experiencial compleja (metifora dentro de otra metafora).

Metafora compleja

otra muestra de la aficién de Fuentes por el dibujo
NUCLEO PREP. METAFORA EXPERIENCIAL
NOMINAL MODIFICADOR

CUADRO 9. Metafora experiencial en posicién tematica.

Metafora experiencial tematica

El creciente interés de Fuentes por la mds se manifiesta ya desde el titulo
remota tradicion cultural mexicana “Los dias enmascarados”...
TEMA (METAFORICO) REMA

En el Cuadro 8 se observa una primera metafora que contiene como ntcleo
nominal otra muestra, y cuyo modificador es de la aficion de Fuentes por el
dibujo. Ahora bien, dentro de dicho modificador se encuentra incrustada
una segunda metafora con su propio nicleo (/z aficion) y su propio modifi-
cador (de Fuentes por el dibujo). Se consider6é importante cuantificar estas
construcciones dado que en ellas se observa una abstraccion que va mas alla
de la metafora convencional, en el sentido de que se trata de una codificacion
de la experiencia ‘doblemente metafdrica’.

Por otro lado en el Cuadro 9 se observa una metafora que se reviste de
participante para actuar como punto de partida en la oracién. En la LSF
(Halliday, 1985, 1994), el punto de partida de las oraciones es llamado ‘tema’
(como opuesto a ‘rema’), y su estudio es relevante en cuanto a que es un
elemento que sistematiza la organizacion de la informacién en los textos, de
manera que los interlocutores puedan seguir el desarrollo del discurso de un
modo coherente. Es por eso que también se decidi6 cuantificar las metaforas

tematicas en este estudio.

» Resultados

En esta seccion se compara aquellos ensayos que fueron escritos por alum-

nos del segundo semestre de la carrera «ensayos principiantes» con aquellos

NATALIA IGNATIEVA ® CECILIA COLOMBI € 113



que fueron escritos por alumnos del cuarto semestre «ensayos intermedios».
De la misma manera, se compara todos los ensayos estudiantiles (incluyendo
tanto principiantes como intermedios: «ensayos estudiantiles» con los que

fueron redactados por escritores expertos «ensayos modelo».

Ensayos principiantes vs. ensayos intermedios

La Griafica 1 muestra la comparacion entre Ensayos Principiantes (EP) y
Ensayos Intermedios (EI) en cuanto a los datos correspondientes a las meta-
foras de tipo experiencial, los cuales incluyen: 1) porcentaje de metaforas
(metéforas por clausula finita), 2) porcentaje de metaforas tematicas (temas
por metafora), y 3) metaforas complejas (complejas por metafora). Cabe
mencionar que los porcentajes presentados aqui corresponden a la suma de
los porcentajes de cada uno de los textos dividida entre el nimero de textos.
También hay que recordar que en cuanto al porcentaje de metaforas, éste se
calcul6 dividiendo el nimero total de metaforas entre el ndmero total de
cldusulas finitas. Ademas, los porcentajes de metaforas tematicas y de meta-
foras complejas se calcularon haciendo la division entre el nimero total de

metaforas (y no entre el nimero total de clausulas).

GRAFICA 1. Comparacién entre ensayos principiantes y ensayos intermedios.
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La Grifica 1 nos muestra que los porcentajes correspondientes a los tres
valores (metéforas por clausula, temas por metafora y complejas por metafora)
son miés altos en los ensayos intermedios que en los ensayos principiantes.
Para empezar, el porcentaje de metaforas en los ensayos intermedios es mas
alto por 7%, lo cual es bastante significativo dado que sdlo cuatro de los 18
ensayos principiantes tuvieron més de 24% de metaforas experienciales (uno
con 26%, otro con 28% y otro con 32%). Es evidente que tener ese afio mas de
experiencia en la universidad resulta fundamental. Al parecer, en el transito
del segundo al cuarto semestre los estudiantes desarrollan una mayor capa-
cidad de abstraccion que les permite escribir en un lenguaje mas metaférico
y objetivo, dando lugar a un mayor uso de metaforas experienciales.

Desde que se ingresa a la universidad, el conocimiento que se va adqui-
riendo es especializado. En el caso de los estudiantes de Letras (los partici-
pantes en esta investigacion), las asignaturas impartidas en los primeros
cuatro semestres’ estin muy enfocadas a la ensefianza de la Literatura. En el
caso de la carrera de Letras Hispanicas, se imparte materias de Corrientes
Generales de Literatura, Literatura Mexicana, Literatura Prehispanica, Lite-
ratura Medieval y Literatura Novohispana, Literatura Espanola de los Siglos
de Oro, etc. Entonces, los estudiantes tienen la oportunidad de conocer el
registro académico mediante el zzput recurrente (constantes lecturas espe-
cializadas en el 4rea) y mediante la practica de su propia produccién cuando
se les solicita un trabajo escrito como evaluacion final, que fue el caso de los
ensayos aqui analizados.

El aumento del uso de la metifora experiencial que se observa entre el
segundo y el cuarto semestre puede ser el principio del camino a la integra-
cién a una comunidad de habla cuyos miembros son expertos en Literatura
y se comunican con un lenguaje especializado y caracterizado por una mane-
ra metafdrica de presentar la experiencia. Mas adelante en este trabajo los

porcentajes de metaforas experienciales que nos muestren los textos modelo

> Esta informacién corresponde al Plan de Estudios de 1999, al cual pertenecen las generaciones de los
estudiantes cuyos textos fueron analizados en este estudio.
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podrian indicarnos qué tan lejos se encuentran los estudiantes de lograr tal
integracion. Pero antes de esto, volvamos a la Grifica 1.

Se tiene también que de las metiforas contenidas tanto en los ensayos
principiantes como en los ensayos intermedios, precisamente hay un mayor
porcentaje de metiforas tematizadas en los ensayos intermedios (14% vs. 12%).
La diferencia es sélo de 2%, asi que mientras que en los ensayos principiantes
hay una metéifora tematizada por cada ocho, en los ensayos intermedios existe
una por cada siete. Relativamente, tanto en los ensayos principiantes como
en los intermedios las metaforas tematizadas son pocas. Entonces, se asume
que la gran mayoria de las metaforas, al no aparecer en la posicion temitica,
se presentan en la posicion rematica. De acuerdo con Halliday (1985, 1994), la
posicién menos marcada donde aparece la informacion nueva es la del rema.
Asi que en los ensayos estudiantiles, mientras que las elecciones temadticas son
en su mayoria (por lo menos experiencialmente) congruentes, las metiforas
se presentan como parte del foco de atencion, 7z.e. como informacion nueva.

La Grafica 1 también nos presenta que en los ensayos intermedios hay
un 2% mas de metaforas complejas (grupos nominales metafdricos que en
su complemento contienen otra metafora) que en los ensayos principiantes.
Tanto en los ensayos principiantes como en ensayos intermedios los porcen-
tajes de este tipo de metaforas son muy reducidos, y los datos obtenidos de
los textos modelo que se presentaran mds adelante sugieren que estas cons-
trucciones son en si inusuales. Sin embargo, este tipo de metiforas pueden
ser muestra de un paso ulterior hacia el pensamiento abstracto, y al mismo
tiempo, ejemplo de la recursividad de las metaforas, la cual es posible dada
la flexibilidad que tiene el grupo nominal de expandirse mediante la auto-

contencion de otros grupos nominales.

Ensayos estudiantiles vs. ensayos modelo

Ahora se presenta los datos de los ensayos estudiantiles, incluyendo esta vez

tanto del segundo como del cuarto semestre, en relacion a los de los ensayos
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modelo. Esta vez, se puede decir que hay una mayor distancia entre la expe-
riencia de los escribientes de los textos a considerar que en la seccién ante-
rior, ya que mientras que los estudiantes se encontraban en las primeras
etapas de la universidad al momento de producir sus ensayos, los autores de
los textos modelo son normalmente académicos cuyo alto nivel de conoci-
miento y de expresion escrita les permite ser publicados en revistas arbitra-
das. La Grifica 2 presenta los porcentajes totales de metaforas experienciales,

de metaforas tematicas y de metaforas complejas:

GRAFICA 2. Comparacién entre ensayos estudiantiles y ensayos modelo de acuerdo
a los datos de las metéaforas experienciales

Metaforas experienciales
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Aqui se observa que al fundirse los porcentajes de metiforas experienciales
de los ensayos principiantes e intermedios, el resultado es de 21%, z.e. 4%
mas que los principiantes y 3 % menos que los intermedios. Al comparar, se
observa que es una gran ventaja la que sacan los valores en los ensayos mo-
delo (excepto por metiforas complejas). Los ensayos modelo tienen 17 %
mas de metaforas experienciales que los ensayos estudiantiles, lo cual es
bastante significativo ya que, a excepcion de un ensayo estudiantil (que
obtuvo 39% de metéforas experienciales), ningtin otro logré un porcentaje
tan alto como 38%; lo maximo que se alcanzo fue 33 % por dos de los ensa-
yos estudiantiles.

Se dijo ya que el aumento de ME que se observé en los ensayos de cuarto

semestre en relacion a los de segundo puede indicar el principio de la inte-
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gracion de los estudiantes a una comunidad en la que se escribe con muchas
metaforas, como se observa en los ensayos modelo. Ahora bien, el grado de
metaforicidad experiencial en los ensayos modelo puede servir como refe-
rencia para el célculo de la distancia que a los estudiantes les queda por re-
correr. Burdamente, si se piensa en el 17% que hay de diferencia entre los
ensayos estudiantiles y los ensayos modelo en cuanto a metéforas, el camino
por recorrer es largo, pero se trata de estudiantes del segundo y del cuarto
semestre, asi que existe el tiempo suficiente para recorrer tal distancia, con-
siderando que, como se vio arriba en la Grafica 1, en un ano académico
hubo un aumento de 7% (aunque no se trata de los mismos sujetos, la dife-
rencia entre los de segundo y los de cuarto es significativa: 17 % vs. 24%).

También el porcentaje de metaforas tematizadas es por mucho mayor
en los ensayos modelo que en los ensayos estudiantiles (26% vs. 13%),
siendo exactamente el doble. Asi, se tiene que los escribientes de los textos
modelo tematizan una cuarta parte de sus metaforas, o una de cada cuatro.
Si se compara estos datos con los de otro estudio sistemicista (Filice, 2008),
se observara que en €l también los textos modelo tuvieron un alto porcen-
taje de metaforas. (Filice, 2008) analiz6 todos los temas de cinco ensayos
modelo del drea de Geografia, y encontré que dentro de los 1,220 temas
que éstos incluian, 389 eran metafdricos (z.e. el 32% de los temas resultaron
metafdricos).

El tercer dato, el del porcentaje de metiforas complejas, también es mas
alto en los ensayos modelo que en los ensayos estudiantiles, aunque esta vez
no es mucha la diferencia (9% vs. 7%). Se confirma aqui entonces que este
tipo de construcciones resulta inusual no sélo en la escritura estudiantil sino
también en la profesional. Sin embargo, el aumento del porcentaje segtin la
experiencia del escribiente (5% en ensayos principiantes, 7% en ensayos
intermedios y 9% en ensayos modelo) nos dice que conforme aumenta la
capacidad de abstraccion de los escribientes, a su vez la cantidad de metafo-
ras se va incrementando hasta el punto en que superponen unas con las
otras, realizadas como grupos nominales que en extension pueden alcanzar

longitudes vastas.
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Discusién y conclusiones

En conjunto, cuando se compara los porcentajes de metaforas, metiforas
temadticas y metaforas complejas en todos los ensayos, se observa que todos
estos valores aumentan de acuerdo a la experiencia del escribiente. Siguien-
do la Grafica 3, los ensayos escritos por estudiantes de segundo semestre
tienen los valores mas bajos, los de cuarto semestre estan a la mitad, y los

profesionales presentan los valores mas altos.

GRAFICA 3. Porcentajes de metéforas en los ensayos
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Segun la Grifica 3, en primer lugar se nota que el porcentaje de metéforas
aumenta de acuerdo a la experiencia de los «escribientes». Esto sugiere que
conforme ellos avanzan en el desarrollo de su alfabetizacién avanzada, su
discurso se vuelve mas abstracto y objetivo, ya que, de acuerdo a Colombi
(2006), precisamente éste es uno de los efectos del uso de las metaforas. En
segundo lugar, entre més experiencia tienen los escribientes, mayor es el
namero de metaforas tematicas que usan. Ravelli (2003) ya ha mencionado
que la metafora gramatical no es el Gnico factor que hace bueno a un texto
escrito, sino también el manejo de la estructura tematica y de la informacién.
Entonces, como la Grafica 3 muestra, los escribientes con mucha experiencia
no so6lo usan mds metaforas, sino que las colocan en posiciones estratégicas
para hacer sus textos mas dindmicos y mejor organizados. Por tltimo, el

porcentaje de ME complejas también se incrementa segin la experiencia.
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Este hecho sugiere que los escribientes con més pericia explotan todo el
potencial de expansion e incrustacion que posee el grupo nominal, permi-
tiendo que mas metaforas funcionen como modificadores del nticleo nomi-
nal, y que asi aumente la complejidad interna de los grupos nominales.

Significativamente el estudio revel6 que existen variaciones en el uso de
la metafora experiencial: 1) por estudiantes de segundo y de cuarto semestre,
y 2) entre estudiantes y expertos. Ademas, otro hallazgo fue que la gran
mayoria de las metaforas contienen nominalizaciones mas que adjetivacio-
nes®, lo cual coincide con el comentario de Halliday de que “la nominaliza-
cion es la herramienta mds poderosa para crear MG” (1994: 352). Al parecer,
la nominalizacion de la experiencia juega un papel importante tanto en el
desarrollo de la alfabetizacion avanzada como en la construccién de signifi-
cados en el registro académico.

La pertinencia de los resultados pudo observarse en la constancia de las
frecuencias calculadas en los diferentes subcorpus. Es decir, la creciente
metaforizacion experiencial de acuerdo a la experiencia del escribiente no
s6lo se muestra con los altos porcentajes de los ensayos intermedios en rela-
cién con los ensayos principiantes, sino también con los altos porcentajes de
los ensayos modelo en relacion a los ensayos estudiantiles.

Aungque la correlacion positivamente proporcional entre la frecuencia de
metaforizacion experiencial y la experiencia del escribiente ya habia sido
hipotetizada segtn estudios previos (Ignatieva, 2008a, 2008b, 2010, 2012;
Filice, 2008), este estudio confirmd la validez de este fenémeno. Ademas, el
estudio mostrd dos fendmenos importantes que no habian sido previstos: la
variacion en la complejidad estructural y en la tematizaciéon de los grupos
nominales metaféricos. Como se vio, tanto las metaforas complejas como las
temadticas aumentan segtn la experiencia del escribiente.

Por ultimo, los valores obtenidos en el estudio nos permiten hacer

predicciones acerca del contexto en que se produce tales estructuras léxico-

¢ Aunque en el estudio no se plante6 hacer la cuenta exacta de las metéforas que contenian nominalizacio-
nes y las que contenian adjetivaciones, las primeras abarcan por lo menos la tercera parte del total.
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gramaticales. Siguiendo la idea de Eggins y Martin (1997), un buen analisis
es aquel que permite tanto predicciones textuales como deducciones con-
textuales. Por un lado, por predicciones textuales se refieren a que una vez
determinados los contextos situacional y cultural, se puede tener una idea
del tipo de elecciones léxico-gramaticales. Por ejemplo, en nuestro caso,
al determinar que un texto pertenece al registro académico en México
(y mas especificamente, en la UNAM), al drea humanistica de Literatura, al
género ensayo, producido por un estudiante de Letras, es posible determinar
el grado de metaforizacion del significado experiencial. Inversamente, la
deduccion contextual se refiere a que una vez establecidas las elecciones
léxico-gramaticales, se puede tener una idea de las fuentes contextuales si-
tuacionales y culturales. En nuestro caso, los grados de metaforizacion de los
significados que encontremos en un texto podrian darnos una idea de sus
circunstancias de produccién. Esta es una manera de ejemplificar la que es
la motivacién principal de toda gramatica funcional, ze., la relacion entre

texto y contexto.
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Introduccion

Aprender a escribir académicamente en la universidad es un reto para todos
los estudiantes. Al escribir en un segundo idioma, como es el caso de los
estudiantes de espanol como lengua heredada (Spanish-as-a-heritage-language,
SHL, en inglés), y de los estudiantes anglohablantes que escriben en espafiol,
esto puede ser particularmente dificil. Los estudiantes de espafiol como
lengua heredada son de origen hispano, nacieron y se criaron en los EE.UU. y
fueron expuestos al espafiol en contextos relacionados con la familia (Lynch,
2002). Esta es una definicién muy general que no abunda en las diferentes
caracteristicas linglisticas y educativas que presentan estos alumnos. Con el
fin de convertirse en escritores efectivos en espafiol, los estudiantes de espa-
flol como lengua heredada tienen que dominar una serie de recursos léxico-
gramaticales y aprender a combinarlos con éxito.

La escritura académica en espanol representa un desafio para estos
alumnos. Los estudiantes de lengua heredada son muy diversos, presentando
una amplia gama de antecedentes, experiencias de aprendizaje bilingtie, y

necesidades de aprendizaje del idioma. En general, estos estudiantes carecen

' En el presente trabajo, todas las traducciones de terminologia y citas del inglés al espafiol son de mi
autorfa. Utilizo el término «voz de autor» y «voz del escritor» para referirme al mismo concepto, con
base en la terminologia utilizada en inglés. Entiendo que en algunos contextos de trabajos hechos en
espaflol, la voz de autor o voz del escritor es denominada voz narrativa.
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de instruccién formal en su lengua materna, ya que han sido educados gene-
ralmente sélo en inglés, y muchas veces deben volver a adquirir rasgos del
espafol que habian perdido, asi como aprender registros formales y estilos
de su lengua de origen después de haber adquirido el inglés (Valdés, 2005).
Estos son algunos de varios dilemas que enfrentan los educadores de estos
estudiantes de nivel universitario.

Aunque mucho se ha escrito sobre el desarrollo de las habilidades de
alfabetizacion académica avanzada entre los hablantes monolingties del in-
glés, hay muy poca investigacion sobre cémo los estudiantes de espafol
como lengua heredada desarrollan las habilidades del lenguaje académico.
Los investigadores sefialan que se necesitan mas estudios que exploren los
niveles més avanzados de desarrollo académico en espafol. Asimismo, llevar
a cabo esta investigacion es fundamental, ya que puede ayudar a la instruc-
cién explicita de la escritura expositiva en la lengua heredada dentro del
aula, entre otros aspectos, pues existen muchas preguntas acerca de sus ne-
cesidades y de las estrategias utilizadas por los estudiantes de espafiol como
lengua heredada.

Con el fin de llevar a cabo esta investigacion, es necesario utilizar las
herramientas linglisticas indicadas y un corpus lingliistico apropiado. La
lingtifstica sistémico funcional (LSF) es una teoria social de la lengua que
proporciona un marco util para analizar el discurso escrito, especialmente el
que se produce en contextos académicos. Ofrece herramientas para explorar
cémo los textos se construyen gramaticalmente, semanticamente y contex-
tualmente. En este capitulo, presento los resultados del anlisis de rasgos
lingtiisticos de los estudiantes de espafiol como lengua heredada para expre-
sar la «voz de autor» en su escritura expositiva. En concreto, explico cémo
los estudiantes usan las metaforas interpersonales (MIs) para la construccion
de argumentos y presentar sus voces en sus trabajos de investigacion univer-
sitarios, en los cuales se espera encontrar una tesis clara y puntos de apoyo
argumentativos, con la estructura de un ensayo. Los textos forman parte del
Corpus del Lenguaje Académico en Espanol (CLAE), que fue conformado

con fines de investigacion. A través del anilisis funcional de doce textos de
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una clase universitaria de espafiol para hablantes nativos en California, ex-
ploro cémo los alumnos usan las metaforas interpersonales y lo que esto
puede decirnos acerca de la presentacion de su «voz de autor», asi como la
posible efectividad argumentativa de sus ensayos. La investigacion en este
campo tiene importantes implicaciones para los programas educativos de
estudiantes de lengua heredada en los EE.UU. frente al crecimiento de la
poblacion de habla hispana, asi como para la lingliistica de corpus y su papel

en este tipo de preguntas de investigacion.

Marco tedrico

Lenguaje académico y alfabetizacion avanzada:

el rol de la «metdfora gramatical»

Para Colombi y Schleppegrell (2002), la «alfabetizacion avanzada» (advan-
ced literacy en inglés) es un proceso de construccion de significados que esta
en constante desarrollo, tanto a nivel individual como social. En contextos
de alfabetizacion avanzada, este proceso de construccion de significado de-
pende del control que los estudiantes tengan de los recursos de la semidtica,
la lingtiistica y las expectativas sociales de los contextos, y su aculturacion a
las practicas de alfabetizacion de las comunidades en las que participan. En
la tradicion de la LSF, la alfabetizacion es vista como una actividad lingtifsti-
ca, tanto cOMo un proceso y como un producto.

Siendo una teoria lingliistica todavia no muy conocida en los EE.UU., la
LSF ha estado en uso en todo el mundo durante mas de cuarenta afios. De
origen australiano con el trabajo de M. A. K. Halliday y sus colegas (1993,
1998, 2004, en Achugar & Colombi, 2008), es una teoria que ha sido em-
pleada en diferentes disciplinas, desde la lingiiistica educativa hasta las
comunicaciones empresariales. La LSF considera que el lenguaje esta organi-
zado en dos dreas principales: la «<semdntica» (es decir, el sistema de significa-

dos) y la «léxico-gramaética», ya que el lenguaje utiliza tanto el 1éxico como
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la gramatica para crear significados (Matthiessen, 2006). De hecho, la LSF
analiza el lenguaje a través de una vision trinocular de significados ideacio-
nales, interpersonales y textuales.

La LSF ve al «género» del discurso como “usos del lenguaje establecidos y
con propdsito que se llevan a cabo en determinados contextos culturales”
(Christie, 1985, en Schleppegrell, 2001). A nivel universitario, los ensayos
constituyen un tipo particular de género. A su vez, cada género presenta
caracteristicas propias del registro. El «registro» conecta el lenguaje con su
contexto, mediante una serie de caracteristicas gramaticales y léxicas de
acuerdo con los propdsitos funcionales de los hablantes/escritores (Schlep-
pegrell, 2001; Colombi & Schleppegrell, 2002). Un registro incluye el
«campoy, el tema o el contenido de un texto; el «tenor», la relacion entre el
escritor y su publico, sus actitudes y su evaluacion; y el «modo», la organiza-
cion del texto (Halliday, 2004). En la teoria de la gramatica de la LSF una de
las principales caracteristicas del lenguaje académico y la alfabetizacion
avanzada es la «metafora gramatical» (MG). En las formas congruentes de
usar el lenguaje, las cosas aparecen como sustantivos, las acciones como
verbos, y las circunstancias como adverbios. A través del proceso de la me-
tafora gramatical, especialmente con la nominalizacion, el lenguaje se utiliza
de manera incongruente. Las acciones, por lo tanto, se pueden realizar como
sustantivos (Schleppegrell, 2002). Los estudiosos de la LSF notan que un
elevado uso de metaforas gramaticales esta presente en los textos académicos
escritos y en los textos que se consideran de prestigio en los ambitos de habla
inglesa y habla espafola (Colombi, 2006).

Una de las ventajas del enfoque de la LSF es que permite a los investi-
gadores identificar las caracteristicas léxico-gramaticales que determinan a
ciertos géneros y explicar los desafios que enfrentan los estudiantes que
estan desarrollando sus conocimientos en estos contextos. También puede
ayudar en la enseflanza de manera explicita de estas caracteristicas a los

estudiantes.
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Metafora gramatical interpersonal

Los especialistas identifican tres tipos de metaforas gramaticales: la metafora
ideacional, la metafora interpersonal, y la metifora logica. Para Colombi
(2006), la metafora interpersonal es un recurso léxico-gramatical que “pre-
senta la autoria del texto, tanto implicita como explicitamente” (Colombi,
2006: 147) y es “una forma metafdrica de expresar significados interperso-
nales que son representados en forma congruente en las elecciones de modo
y modalidad” (Colombi, 2006: 158). Las metaforas interpersonales se rela-
cionan asi con el «tenor» del registro, ya que el escritor los utiliza, entre
otros recursos, para que su posicion y su voz sean evidentes en el texto y asi
poder relacionarse con su publico de ciertas maneras (por ejemplo, como un
experto, como un novato, entre otros). Mediante el uso de modalizacién mas
objetiva (por ejemplo, es cierto) o mas subjetiva (por ejemplo, pzenso), el
autor se hace mas o menos relevante o saliente, mas o menos explicito, como

la persona encargada de la evaluacion de las ideas presentadas:

Tabla 1. Metéforas interpersonales (sobre la base de Ghio y Fernandez, 2005: 142).

Tipo de realizacién Ejemplo

1. Subjetiva

a) Explicita Creo, estoy seguro de que Creo que ella sabe

b) Implicita Serd, debe ser Ella sabrd, Ella debe saber
2. Objetiva

a) Implicita  Probablemente, seguramente Ella probablemente sabe

b) Explicita  Es probable que, es seguro que Es probable que ella sepa

Como la Tabla 1 muestra, las modalidades metaféricas elegidas por un autor
marcan la orientacion de la metafora interpersonal como explicita o implicita.
Cuando el escritor utiliza metaforas interpersonales explicitas (por ejemplo,
creo que, es posible que), la primera clausula se conecta con la siguiente a
través de la proyeccion, haciendo explicita su voz. Cuando el escritor utiliza
metéforas interpersonales implicitas (por ejemplo, serd), utiliza los recursos
ideacionales como interpersonales (Halliday & Matthiessen, 2004). Estas
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opciones de metéforas interpersonales son utilizadas por el escritor para po-
sicionarse mas cerca o mas lejos de las proposiciones presentadas, asi como
para crear sus actitudes, los roles entre él y los participantes, y su evaluacion
en un texto. De esta manera, las metaforas interpersonales conducen a “una
expansion del potencial de significado” (Halliday & Matthiessen, 2004: 626).

Aunque la mayor parte de la investigacién sobre metafora gramatical se ha
llevado a cabo en contextos de idioma inglés, algunas investigaciones en otros
idiomas parecen indicar que la metafora gramatical estd también presente en
los niveles de alfabetizacion avanzada. Sin embargo, se necesita mas estudios
sobre como los estudiantes de espafol como lengua heredada desarrollan
sus habilidades lingliisticas en el ambito del espafiol académico. Heyvaert
(en Villamil, 2005) sefnala que la metafora interpersonal ha sido poco estu-

diada, ya que se ha puesto mas atencién en las metaforas ideacionales.

La «voz de escritors, el posicionamiento interpersonal,

y las metdforas interpersonales

Un elemento clave en la escritura, segin los estudiosos, es la «voz del escri-
tor». Aunque el término engafosamente parece ser mas o menos auto-expli-
cativo, hay una amplia, y a veces contradictoria, gama de escritura académica
referida a lo que es la voz del escritor (Elbow, 2007; Snaza & Lensmire, 2006)
y a los elementos de un texto que pueden ser identificados como la voz del
escritor, con base en las perspectivas de los investigadores sobre la naturaleza
y la tarea de la escritura. Atn con la dificultad que implica ponerse de acuerdo
sobre lo que el concepto denota, varios estudiosos estan de acuerdo en que la
«voz» es “una de las metaforas mas poderosas que tenemos para pensar sobre
la agencia y la autoria” en la escritura (Snaza & Lensmire, 2006: 1). En la si-
guiente seccion, presento una breve resefia de algunos de los enfoques mas
recientes sobre la voz del escritor, la conexién que propongo entre la voz del
escritor y las metéforas interpersonales, y la definicion de la voz del escritor

que uso en el presente estudio.
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Mi bisqueda y revisién de la bibliografia académica, enfocada en los
campos de la escritura en lengua materna y en segunda lengua, la composi-
cién y la retdrica, aunque no exhaustiva, ha identificado las siguientes dos
lineas tedricas principales sobre la «voz del escritors»: una linea que conecta
la «voz» con la identidad real del autor (es decir, la voz del escritor como la
identidad del autor y/o una presencia fuerte del autor), y la linea que conec-
ta la «voz» con los elementos retéricos que los autores utilizan para repre-
sentarse a si mismos (es decir, la voz como la auto-representacion). Dado
que una revision detallada de esta bibliografia esta fuera del alcance de este
trabajo, voy a presentar a continuacion una revision resumida de estas dos
lineas y la perspectiva tedrica que yo adopto.

La primera, y més divulgada, vertiente tedrica concibe la voz como la
identidad del autor; ha estado particularmente presente en los contextos de
escritura de habla nativa en inglés y en contextos en su mayoria occidentales.
La «voz del escritor» como la voz individual en la escritura “se caracteriza por ...
su claridad, explicidad, expresividad y asertividad” (Ramanathan & Atkinson,
1999, en Guanfang Zhao & Llosa, 2008: 155). Esta vision entiende la voz
como la expresién tinica de una persona (Snaza & Lensmire, 2006), y trata
de identificar los rasgos discursivos que estan relacionados con el individua-
lismo en los textos escritos. De hecho, el uso del pronombre de primera
persona (yo) parece ser la caracteristica discursiva mas discutida relacionada
con la voz en la escritura académica en idioma inglés desde este punto de
vista (Stapleton, 2002). Ademas, parece que los escritores son percibidos
como mis exitosos cuando son capaces de exponer una voz que se contrasta
con los que pensaron sobre un tema de forma mas ingenua, o en contraste
con una version anterior y de menor experiencia de si mismos (Bartholomae,
1988). Bartholomae encontré que los escritores principiantes utilizan una
serie de estrategias para establecer su autoridad al escribir, tales como definir
su presencia en un campo, imitar la prosa académica, situarse al mismo
tiempo dentro y en contra de un cierto tipo de discursos, y presentar un ar-
gumento propio. Dentro de esta linea de pensamiento, parece que la «voz

del escritor» se entiende tanto como la voz asertiva del autor sobre un tema
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determinado, incluso aunque no presente sus propias ideas, asi como tam-
bién la voz del autor que expresa su punto de vista personal.

La segunda vertiente tedrica, y a la que yo misma me adhiero en este
trabajo, considera la «voz» como un conjunto de construcciones retdricas
que los autores tienen a su disposicion con el fin de representarse a si mismos
(Kamler, 2001, en Spalding, Wang, Lin, & Hu, 2009; Ivanic & Camps, 2001,
Schleppegrell, 2001). Esta vision también ha sido adoptada por algunos es-
tudiosos y expertos de la LSF, tales como Ivanic y Camps (2001). En un muy
citado articulo, Ivanic y Camps (2001) consideran que cualquier pieza de la
escritura tiene voz, mds bien, lo que difiere de un tipo de escritura a otro es
cémo la voz se define y cuales son sus caracteristicas. Estos autores ven la voz
a través de tres tipos de posicionamiento, basado en el trabajo de la LSF de
Halliday (1985). Los tres posicionamientos se refieren a las tres macrofun-
ciones del lenguaje: las formas en las que el escritor representa el mundo
«posicionamiento ideacional», la autoridad del escritor y su relacion con los
lectores «posicionamiento interpersonal», y la manera del escritor de con-
vertir significados en el texto «posicionamiento textual». El siguiente grafico

ilustra esta forma de entender la voz de autor:

Posicionamiento ideacional

Voz de autor Posicionamiento interpersonal
Posicionamiento textual

Lo interesante de este trabajo es que plantea una visién mas amplia de la
«voz del escritor» que algunos de los otros enfoques tedricos. Los autores
conciben la voz del escritor como la auto-representacion, como una forma
de “transmitir una impresion de si mismo a través de recursos semiticos”
(Ivanic & Camps, 2001: 4), por lo tanto, presentan una visién multidimen-
sional de la voz, compuesta de tres tipos de posicionamiento: ideacional,
interpersonal y textual. El escritor tiene a su disposicion una variedad de
recursos para adoptar ciertos tipos de voces. Este punto de vista, al contrario

de otras perspectivas tedricas sobre la «voz», no asume que adoptar una
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posicién de autoridad es, per se, mejor que adoptar una posicion tentativa,
ampliando asi nuestra vision sobre la «voz del escritor» y el continuo de
opciones léxico-gramaticales que los escritores tienen.

También sobre la escritura académica desde la perspectiva de la LSF,
Schleppregrell (2001) senala que la seleccion del modo (declarativo, impera-
tivo o interrogativo) esta relacionada con la forma en que el escritor se pre-
senta: como una persona que afirma algo, da una orden, o hace una
pregunta. Schleppregrell (2001) encontrd que los ensayos que se consideran
bien argumentados generalmente cuentan con un “autor asertivo que se
presenta como un experto conocedor y proveedor de informacion objetiva”
(Schleppregrell, 2001: 14-15). Esto se realiza a través de una estructura de
modo donde el escritor asume una posiciéon de mondlogo.

Ahora me centraré en el posicionamiento interpersonal en relacion con el
presente estudio. En la perspectiva de la LSF, toda escritura es altamente
personal e interpersonal, ya que “los escritores transmiten mensajes acerca de
si mismos con acciones tales como el uso de la palabra “ellos”, “ella”, o “él”
para referirse a las personas en general; con acciones como la representacion
de un proceso social como un verbo, acompafado de los actores humanos, o
con la representacion de un proceso social como una nominalizacién: un
sustantivo despojado de tiempo verbal, modalidad, sujetos y objetos; median-
te acciones tales como la inclusion o no inclusién de definiciones dentro de su
escrito; por acciones como escribir en un papel con imagenes de fondo impre-
sas o en papel normal” (Ivanic & Camps, 2001: 5). De hecho, los autores se
basan en y recombinan el repertorio de voces al que han sido expuestos en
diferentes disciplinas, discursos y géneros. Toda escritura es, por lo tanto, in-
terpersonal, ya que se refiere a los “encuentros muy particulares de los escri-
tores mismos con otras personas, otras mentes, y otros textos, orales y escritos”
(Ivanic & Camps, 2001: 6). Para Ivanic y Camps, los escritores tienen una
gama de opciones a su disposicién con respecto a como quieren presentarse a
si mismos. Se posicionan en su escrito en cuanto a su sentido de la propia
autoridad y certeza, y en términos de la relacion con sus lectores. Presento a

continuacion la Tabla 2 que he creado para ilustrar estas dimensiones:
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TABLA 2. Las dimensiones de la «voz» segtin Ivanic y Camps (2001) y desarrolladas
con base en el idioma inglés.

Auto-representacion del autor  explicita ~ implicita

Autoridad y certeza de autor asertiva

(con respecto a otras fuentes)  [El autor se presenta de manera asertiva (realizado por el
uso de la referencia explicita a través del pronombre en
primera persona, singular o plural, y expresiones como “el
autor”, verbos categdricos en tiempo presente (tener, ser,
etc), minima evidencia o justificacién de los argumentos,
presentar una vision del conocimiento despersonalizada y
universalmente verdadero, el uso de la evaluacién y los
marcadores modales de certeza; en un todo, el efecto ge-
neral es que el autor tiene un rol en la creacién del conoci-
miento y asume la responsabilidad de su propia posicién]

tentativa
[El autor se presenta de manera provisional y deferente,
a través del uso de marcadores de modalidad, la justifi-
cacién frecuente de argumentos y la posicién tomada,
las apelaciones a la autoridad de otros escritores, el alto
uso de verbos modales y expresiones de incertidumbre,
el uso del modo interrogativo e imperativo]
El poder y la certeza del autor ~ més poderoso que los lectores ~ menos poderoso que
con respecto a los lectores los lectores

En el presente estudio, yo adopto la postura de Ivanic & Camps (2001)
acerca del posicionamiento interpersonal para explorar cémo los escritores
interactian con sus interlocutores. En concreto, me enfoco en cémo esta
posicién interpersonal realizada a través de metaforas interpersonales —como
elemento de la «voz del escritor»— opera en la escritura académica de los
estudiantes de espafiol como lengua heredada y cuales son sus efectos. Mi
unidad de andlisis es la «metdfora gramatical interpersonal», entendida
como un elemento léxico-gramatical que los escritores pueden usar para
presentarse a si mismos y presentar sus puntos de vista, mas o menos expli-

citamente, en su escritura. El siguiente grafico ilustra este punto:

La voz posicionamiento dado a través del uso

del escritor interpersonal de metaforas interpersonales
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La «voz del escritors y la calidad de la escritura

Una pregunta clave acerca de la presencia més explicita o implicita de la «voz
del escritor» es si impacta en la percepcion de los lectores acerca de la cali-
dad de la escritura. Todavia hay muy poca investigacion empirica realizada
sobre este tema, la cual esta alineada con la primera vertiente tedrica, ya que
entiende la «voz del escritor» como voz autorizada, basado en el uso de las
construcciones en primera persona singular y en la voz activa. Sin embargo,
la investigacion realizada ha arrojado resultados contradictorios al presente
(Helms-Park & Stapleton, 2003; Matsuda & Tardy, 2007, en Guanfang Zhao
& Llosa, 2008; Guanfang Zhao & Llosa, 2008), donde Guanfang Zhao y
Llosa (2008), utilizando la escala de Helms-Park y Stapleton (2003), encon-
traron una relacion positiva entre la «voz» y la calidad de la escritura, a pesar
de que dos estudios anteriores —precisamente uno de ellos el estudio de
Helms-Park y Stapleton (2003)— no habian hallado alguna relacion entre la
voz individual y la percepcién de la calidad de la escritura en general.

A pesar de estos resultados contradictorios, todos los autores consulta-
dos para el presente estudio estan de acuerdo en que la «voz» en si no equivale
auna buena escritura (Elbow, 2007; Guanfang Zhao & Llosa (2008; Stapleton,
2002). Un uso apropiado del lenguaje, un adecuado razonamiento y la «voz»
del autor son partes integrales de la buena escritura, e interactiian de forma
compleja, no descifrada por completo hasta el momento. Asimismo, la per-
cepcion de la buena escritura depende de las expectativas de los lectores de
cada tipo de género. Por lo tanto, no hay pruebas concluyentes sobre la po-
sible relacion entre la «voz» y la calidad de la escritura, sobre todo porque
todavia hay cuestiones importantes que falta conocer acerca de cémo se de-
fine la «voz del escritor» y cémo es operacionalizada.

La revision bibliografica presentada aqui indica que hay un interés reno-
vado en cuestiones relacionadas a la «voz» en el ambito de los estudios de
composicion, la escritura en lengua materna y en segunda lengua (Guanfang
Zhao & Llosa, 2008) y que la escasez de estudios realizados sobre este tema

llama a mas estudios de metodologia mixta sobre la «voz del escritor» y cémo
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ésta opera en la escritura académica en lengua materna y en segunda lengua
en diferentes contextos (Guanfang Zhao & Llosa, 2008).

Las secciones anteriores han proporcionado la base tedrica para el estu-
dio sobre el desarrollo de la «voz del escritor» de los estudiantes de espafiol
como lengua heredada especificamente a través de la utilizacion de metiforas
interpersonales como un elemento de posicionamiento interpersonal. Nin-
gun estudio hasta la fecha se ha centrado en este tema ni desde la perspecti-
va de la LSF. En las secciones siguientes abordaré las preguntas de
investigacion que han guiado mi estudio, asi como la metodologia utilizada
incluyendo el trabajo con el CLAE, la recoleccion y analisis de datos, y pre-

sentaré mis comentarios finales.

Las preguntas de investigacion
Las siguientes preguntas de investigacion han guiado mi estudio:

1. ¢Cémo utilizan las metéforas interpersonales en sus trabajos de investiga-
cién los estudiantes de espafiol como lengua heredada de mayor nivel y
menor nivel (de acuerdo a las calificaciones que recibieron sus trabajos)?

2. ¢De qué manera el uso de las metaforas interpersonales se relaciona con
la forma en que presentan su posicionamiento interpersonal o su voz del
escritor?

3. ¢Hasta qué punto el uso de las metaforas interpersonales esta asociado
con la calidad general de su escritura, segin lo medido por las califica-

ciones de los estudiantes?

138 b CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en espaiol



Metodologia
CLAE, el escenario y los participantes

Los textos de este estudio provienen del CLAE, el corpus en linea creado
para el lenguaje académico en espanol y resultado del proyecto binacional
(UC Mexus) entre la Universidad de California, campus de Davis, en EE.UU.,
y la Universidad Nacional Auténoma de México, en México.? El proyecto
investiga el lenguaje de las humanidades en México y en los Estados Unidos
desde una perspectiva sistémico funcional, analizando “los componentes
funcionales de los diferentes géneros dentro de la comunidad académica
[y explorando] las caracteristicas léxico-gramaticales de estos géneros”
(Ignatieva, 2008: 420). Los textos de los alumnos examinados para mi inves-
tigacion fueron recopilados en el Departamento de Espanol de UC Davis y
provienen de una amplia variedad de clases de estudiantes de espafiol como
lengua heredada. Se obtuvo el consentimiento de los estudiantes antes de la
recoleccion de los textos. Los textos fueron recopilados, organizados, codi-
ficados por género, clase, y categorizados, con el propésito de no identificar
a los estudiantes por su nombre.

A pesar de que no he recolectado datos sobre los antecedentes lingtifsti-
cos, culturales y educativos de estos estudiantes, una investigadora que ha
realizado estudios en la misma universidad me ha informado que la mayoria
de los estudiantes hispanos de segunda o de tercera generacion hablan espafiol
y que son por lo general los primeros en sus familias en asistir a la universi-
dad (Colombi, 2006). Por otra parte, la informacién anecdética recogida de
los instructores de estos cursos indica que la mayoria de los estudiantes, si no
todos, tienen habilidades avanzadas de alfabetizacion en inglés y diversas
habilidades de competencia en espafiol.

La universidad es reconocida por su oferta de cursos de espafiol y espaiol

como lengua heredada, que van desde los cursos de division inferior a las

2 El corpus esta disponible en: <http://www.lenguajeacademico.info>
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clases de posgrado, y con mas de 500 estudiantes inscritos. El curso de espa-
flol como lengua heredada (SPA) en particular que estudié es el dltimo de
una serie de tres que, durante un afio académico, construye las habilidades
del lenguaje académico que los estudiantes necesitan si desean inscribirse en
clases de espafiol de mayor nivel.

Como parte del equipo de investigacién del proyecto CLAE, yo habia
realizado un analisis sistémico funcional de 10 textos de esta clase, seleccio-
nados al azar de un total de 15 textos. Utilizando el marco de la LSF, me
centré en su densidad léxica, el uso de la metafora gramatical y las metafun-
ciones textual, interpersonal e ideacional. Al final del anilisis, obtuve las
calificaciones de los estudiantes y las comparé con los resultados prelimina-
res. De ello se detectd una posible relacion entre el uso de las metéforas in-
terpersonales y las calificaciones de los alumnos. Esto dio impulso al
presente estudio, también enfocado en el uso del CLAE como recurso ideal,
con el objetivo de ofrecer una exploracién mas profunda del uso de las me-
taforas interpersonales entre los estudiantes de mayores y menores califica-
ciones, y la presentacion de la «voz» de los estudiantes en la escritura
expositiva dentro del 4mbito académico.

Cabe senalar que después del anlisis preliminar de los textos, el docen-
te de la clase y alumno de doctorado de la universidad fue entrevistado con
el fin de comprender mejor el contexto de la clase de escritura, asi como sus
expectativas para los trabajos de los estudiantes. Cuando se le pregunté
acerca de los elementos mds importantes del trabajo de investigacion, expre-
s6 que: a) los estudiantes debian elegir un tema de investigacion y consultar
la bibliografia adecuada, con la incorporacién de un minimo de cinco fuen-
tes, b) los estudiantes sintetizarian los resultados de la literatura consultada,
y ¢) los estudiantes debian exponer sus opiniones criticas sobre el tema de
una manera académica. El docente esperaba encontrar un texto argumenta-
tivo mas que una descripcion o una narracion de lo que las referencias con-
sultadas decian sobre el tema elegido. El instructor estaba particularmente
interesado en hallar una postura clara tomada por los estudiantes sobre el

tema, asi como la presentacion del material de “forma académica”, lo que
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describi6é como la presentacion de un argumento debatible y el uso de una
variedad de formas gramaticales. De estos dos elementos, el posicionamiento
del estudiante o “tesis”, es decir, lo que yo interpreto como /z voz del escritor
para el propdsito del presente estudio, era lo mas importante. A pesar de
que el docente no proporcioné una definicion explicita de lo que es una
“tesis”, entiendo por tesis “la articulacion de la idea principal del autor” y “lo
que el escritor tiene que decir sobre el tema” (Packer & Timpane, 1997: 43).
También él menciond que, con anterioridad a la presentacion del trabajo
final, los estudiantes habian presentado un resumen de dos paginas para su
retroalimentacion y también habian hecho una presentacion oral en clase. Se
asume en el presente estudio que los demas docentes que ensefiaban otras

secciones de la misma clase seguian pautas similares.

Recoleccion de datos y preparacion de datos

En esta seccion se describen los pasos que he seguido con el fin de explorar
la posible relacion entre el uso de las metaforas interpersonales entre los es-
tudiantes de mayor y de menor nivel de calificacion y la presentacion de la voz
de los estudiantes en la escritura expositiva. Como un primer paso metodolo-
gico, seleccioné los textos del corpus de CLAE relacionados a las clases de
espafiol como lengua heredada (SPA), es decir, de la misma clase, pero distin-
tas secciones. Las dos clases eran cuatrimestrales y de lower division (clases
de nivel inferior, de acuerdo con la terminologia del contexto americano). Me
referiré a estas clases como SPA Clase A (N = 15) y SPA Clase B (N = 10).
Cada clase cubria los mismos temas y requeria la presentacion de un trabajo
de investigacién que seguia las mismas pautas. El docente de cada clase cali-
ficaba estos trabajos. De acuerdo con los temas elegidos por los estudiantes,
los textos abordaban una variedad de temas, desde los narcocorridos al Che
Guevara. La razén por la que elegi esta clase es porque se centra en el desa-
rrollo de la lengua espafiola como lengua heredada a un nivel intermedio, que

expone a los estudiantes a una variedad de géneros académicos en espafnol.
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Posteriormente conecté las calificaciones de los estudiantes de las dos
clases con los cddigos de los textos del CLAE, con el fin de identificar los de
mayor y menor puntuacion. De ahi creé una lista de 12 textos provenientes
del CLAE para un examen mas detallado, con tres textos de mayor califica-
cioén y tres textos de menor calificacién para cada clase (ver Tabla 3). Sin
embargo, no anoté la calificacién en los documentos codificados, de manera

tal de que la calificacién no influyera en mi analisis.

TABLA 3. Clase, estudiante y calificacion.

Estudiantes con mayores calificaciones

Pseudénimo para el estudiante y texto

Clase A Viviana (# 11) A + (98%)
Clase A Teresa (# 10) A+ (98%)
Clase A Moira (#9) A+ (97%)
Clase B Ricardo (# 3006) A+ (97%)
Clase B Silvina (# 304) A+ (97%)
Clase B Isabel (# 309) A (96%)

Estudiantes con menores calificaciones

Pseuddnimo para el estudiante y texto

Clase A Josefina (# 12) B (86%)
Clase A Facundo (# 3) B (85%)
Clase B Florencia (# 307) B (84%)
Clase A Hugo (#4) B (83%)
Clase B Juan (#305) B (80%)
Clase B Marcos (# 302) C(75%)

» Analisis de datos

Los datos fueron analizados de forma iterativa. En la primera etapa lei el
trabajo de los alumnos varias veces, prestando atencion a las metéforas inter-
personales en cada texto y los resultados ya tabulados para los textos ante-
riormente analizados. En segundo lugar, llevé a cabo un analisis detallado de
la utilizacion de las metaforas interpersonales en los 12 textos, clasificindolos

en metaforas interpersonales subjetivas u objetivas y contando el niamero
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total de metaforas interpersonales de cada texto. Luego me centré en las
metaforas interpersonales en términos de la «voz de autor». En tercer lugar,
creé una lista para resumir los resultados de los 12 textos. El tltimo paso fue
comparar los resultados del uso de metaforas interpersonales con las califi-
caciones, con el fin de explorar una posible relacion entre el uso de las me-

taforas interpersonales y las calificaciones de los estudiantes.

Resultados

Los resultados cuantitativos de los textos de los estudiantes de mayor y me-
nor nivel parecen indicar una relacion entre el uso de las metaforas interper-
sonales y la calificacion del texto. En la siguiente seccion presento los
resultados de mi analisis de forma cuantitativa a nivel global, y cualitativa
s6lo con uno de los textos para mostrar como se conecta el uso de metaforas

interpersonales con la presentacion de la «voz» de su «autors.

Andlisis cuantitativo: la relacion entre las metaforas interpersonales

y las caltficaciones del texto

Al comparar el uso de las metaforas interpersonales entre los estudiantes
con calificaciones altas y los estudiantes de bajos resultados, de ambas clases,
me di cuenta que parecia existir algin tipo de relacién entre el grado de
utilizacioén de las metaforas interpersonales y la calificacion del texto. Como
muestra la Tabla 4, los estudiantes que alcanzaron la mayor puntuacién (que
van de A a A+) mostraron un grado mayor de uso de metéaforas interperso-
nales (de 27 a 56) respecto de los estudiantes que obtuvieron calificaciones
mas bajas (que van de la C ala B, Tabla 5), y también utilizaron una menor
tasa de metaforas interpersonales (que van de 1 a 24), sin distincion de la
clase ala que pertenecian. El nimero promedio de metaforas interpersonales

en los estudiantes con altas calificaciones es de 39, mientras que para en los
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estudiantes con bajas calificaciones es de nueve. En otras palabras, parece
que los estudiantes con las mejores calificaciones utilizan mas metaforas
interpersonales en sus textos que los estudiantes de menor puntuacion.
Curiosamente, ambos grupos de estudiantes tienden a usar mds metaforas
interpersonales subjetivas y objetivas de tipo explicito.

Este hallazgo plante6 la cuestion de si los estudiantes de mayor puntua-
cion habian en realidad escrito textos mas largos que contendrian un mayor
namero de metédforas interpersonales, ya sea por disefio o por casualidad.
Para asegurarme de esto, calculé el nimero total de palabras y de metaforas
interpersonales/numero de palabras® (Tablas 4 y 5). Encontré que la longitud
del texto no parece ser un factor relevante en la presencia de un mayor o
menor nimero de metaforas interpersonales. De hecho, entre los estudiantes
de mayor puntuacion, el promedio de metaforas interpersonales/ntimero
total de palabras fue del 1.8 %), mientras que fue del 0.8% entre los estudian-

tes de menor puntuacion.

TABLA 4. Resultados de los estudiantes con calificaciones altas.
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Viviana (#11) A+ (98%) 2 26 8 10 46 1991 2,3%
Teresa (#10) A+ (98%) 5 11 1 23 40 1946 2,1%
Moira (#9) A+ (97%) 6 14 4 32 56 2589 2.2%
Ricardo (#306) A+ (97%) 5 1 20 27 2052 13%
Silvina (#304) A+ (97%) 5 2 7 10 24 209 1,1%
Isabel (#309) A (96%) 0 23 2 16 41 2151 1,9%

Namero promedio de metiforas interpersonales(MIs) = 39
Promedio de MIs/ nimero total de palabras = 1,81%

> En el marco tedrico de la LSF los investigadores deben calcular la densidad 1éxica, es decir, el porcen-
taje de palabras de contenido por el de palabras totales de un texto. Sin embargo, calculé los totales de
palabras a nivel general para poder ilustrar este punto y también ayudar al lector que no esté familiar-
izado con el marco de la LSF.
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TABLA 5. Resultados de los estudiantes con calificaciones bajas.

implicita
Subjetiva-
explicita
Objetiva-
implicita
Objetiva-
explicita
N. total
de palabras
de palabras

Calificacion
Subjetiva-
Mis /n. Total

o
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o]
=
0
=
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(]
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Josefina (#12) B (86%) 6 6 2 8 22 2258 1.0%
Facundo (#3) B (85%) 0 1 1 0 2 2301 0.1%
Florencia (#307) B (84%) 1 0 0 0 1810 0.1%
Hugo (#4) B (83%) 2 12 2 8 24 1081 2.2%
Juan (#305) B (80%) 2 0 1 5 8 1257  0.6%
Marcos (#302)  C (75%) 3 1 2 3 1601  0.6%

Numero promedio de MIs = 9
Promedio de MIs/ nimero total de palabras = 0,76%

Aunque hay un rango de variacion en las metéforas interpersonales usadas
por los estudiantes de mayores y menores calificaciones, es notorio el uso
total de metaforas interpersonales entre los estudiantes de mejores califica-
ciones (que van desde 24 a 56), lo que equivale, por lo menos, al doble del
uso de metaforas interpersonales por los estudiantes de calificaciones mas
bajas (que van de 1 a 24). Este mayor uso de metaforas interpersonales
puede deberse a muchas razones. Una posible explicacion es que los alum-
nos de mayor puntuaciéon han desarrollado una mayor facilidad con el uso
de metéforas interpersonales y son, por tanto, mds capaces de moverse a lo
largo de un continuo de metaforas interpersonales subjetivas-objetivas, se-
gun lo sugerido por Simon-Vandenbergen (en Villamil, 2005), para expresar

la «voz de autor» en el texto (Figura 1):

FIGURA 1. Posible continuo del uso de metaforas interpersonales

Subjetivas Objetivas

Explicitas Implicitas Implicitas Explicitas
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Andlisis cualitativo: relacion entre el uso de las metdforas interpersonales

y la presencia de la «voz del escritors: andlisis cualitativo de un texto

Con el fin de explorar si realmente existe una conexion entre el uso de las
metaforas interpersonales de los estudiantes y su posicionamiento interper-
sonal/voz del escritor en la construccién de argumentos, presento a conti-
nuacion el analisis cualitativo en profundidad de uno de los textos del corpus
de CLAE. El texto pertenece a una estudiante cuyo trabajo recibié buenas
calificaciones (Teresa, con una puntuacién de A). He seleccionado este texto
de los disponibles del corpus de CLAE, ya que ayuda a ilustrar algunos de los
enfoques utilizados por los estudiantes para incorporar metaforas interper-

sonales y marcar la «voz de autor».

El texto de Teresa: un ejemplo de cémo las metdforas interpersonales

ayudan a crear una «voz de escritor» con autoridad

Teresa (pseudénimo) escribi6 sobre la necesidad de la educacion bilingtie en
los EE.UU. En su texto utilizé 40 metiforas interpersonales, utilizando ma-
yormente metaforas interpersonales explicitas (34) para representarse a si
misma. Sus metaforas interpersonales se encuentran a lo largo de todo su tra-
bajo, desde la introduccién hasta la conclusion. Por otra parte, se encuentran
generalmente ubicadas al principio de los parrafos, casi como oraciones topicas
(topic sentences), y a veces al final, como un resumen posible del parrafo, como
una reafirmacién de la posicion de la autora, o como un indicador de la direc-
cioén que la autora tomara en su argumentacion como proximo paso.

Al explorar las funciones que las metaforas interpersonales tienen en su
texto y en los distintos parrafos (ver comentarios en negritas incluidos en el
texto mas abajo), encontré que las metaforas interpersonales se utilizan para
llevar a cabo tres funciones principales: a) para establecer su posicionamien-
to interpersonal/la voz del escritor, b) para introducir, aclarar o presentar

evidencia para los principales argumentos presentados por Teresa, y ¢) que
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actiian como ejes organizacionales que mueven el flujo de la argumentacion
hacia adelante.

Teresa toma posicion a favor de la educacion bilingtie a partir del titulo
de su trabajo, por lo que presenta informacién tanto objetiva como subjetiva
para apoyar su posicion. El modo declarativo es utilizado en la mayor parte
del texto, lo que crea una posicion monoldgica y la presenta como una escri-
tora asertiva y con autoritaridad (Schleppegrell, 2001). Es mas, la autora
también hace un balance dentro del discurso tanto a favor de la educacion
bilingiie como en contra del discurso antibilingtie (Bartholomae, 1988). Tere-
sa utiliza las fuentes como evidencia mas “objetiva” y, desde la mitad hasta el
final del trabajo, presenta su opinién personal como evidencia. De hecho, a
pesar de que se mantiene dentro del rango minimo de cinco fuentes pedidas
por su docentes, las utiliza con eficacia a lo largo del texto. De esta manera,
establece su autoridad a través de la informacion objetiva y subjetiva expues-
ta. En resumen, Teresa utiliza las metéforas interpersonales en su trabajo para
exponer su tesis, para presentar evidencia que respalde su posicién, para
avanzar en su argumentacion, y para organizar los aspectos textuales del do-
cumento. El efecto conjunto es que adopta una voz con autoridad y asertiva,
tratando de persuadir a sus lectores acerca de su posicién a favor de la edu-
cacion bilingtie. Presento a continuacion algunos extractos de su trabajo de

investigacion que ilustran el uso de las metaforas interpersonales en contexto:

Trabajo de investigacion de Teresa
(extracto, ver Apéndice A para el texto completo)

Referencia para el anilisis del trabajo:

MIs: marcado en negrita y subrayado

Los puntos mas importantes introducidos por las MIs: en #zdlica
Fuentes citadas: marcadas en paréntesis (...)

Referencia a una posicién contraria: marcado en corchetes [... ]

Nota: Las secciones eliminadas en la presentacion de datos estan marcados con “...”
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Titulo: La necesidad de la Educacién Bilingiie en los EEUU

Parrafo 1

Los EEUU son un pais con una mezcla de diferentes culturas. Esta mezcla trae dife-
rentes lenguas y una de las lenguas predominantes es el espafiol. Como consecuencia
hay mas demanda para la educacion bilingiie. Aun asf, la educacién bilingiie siempre
ha sido un tema muy controvertido. [Algunos piensan que la educacién bilingtie es

contra-productiva para la aculturacion] pero en realidad es una necesidad.

La MI presenta la tesis/posicién de la autora al final de la introduccién.
La autora se posiciona en contra de la posicién tomada por el movimiento de la

educacién no bilingtie.

Parrafo 2
Para poder entender la necesidad de la educacién bilingiie primero se debe de ver
por un lente histérico. (Juan Clemente Zamora) estudia...

La MI presenta la seccién histérica.

La autora comienza con una discusion objetiva (es decir, la lente histérica). Cita

fuentes a favor de la educacién bilingtie.

Parrafo 3
Esta cantidad no fue suficiente para crear los programas que se necesitaban (Pas-
quariello 29)... (“proposicién 227”)... Es obvio que se necesita mds legislacion a

favor de la educacion bilingiie.

La MI, al final del parrafo, presenta la posicién de la autora.
La autora da apoyo a los argumentos con fuentes. Luego llega a la conclusién de

que se requiere mas legislacion sobre la educativa bilingtie.
Parrafo 4

La necesidad de la educacion bilingiie también se puede ver por mzedio de un aspec-

to lingiiistico. ... hay menos hablantes de espafiol (Silva-Corvalan)...
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La MI presenta la seccién de lingtiistica. Al final, se introduce la posicién de la
autora.
La autora introduce otro aspecto de la discusién objetiva (es decir, la lente lin-

glifstica). Cita la fuente.

Parrafo 6

[Para aquellos que estdn en contra la educacion bilingiie, la educacion bilinglie es
contra-productival. (Esther Soto) es una “bilingual specialist” y maestra en una es-
cuela primaria en Anderson Valley, CA. En una entrevista con Esther ella dice que

la educacion bilingtie ayuda a la aculturacién. ..

La autora presenta la postura de educacién anti-bilinglie y cita a una fuente

experta a favor de la educacion bilingiie a continuacion.

Parrafo 12
(Por experiencia propia), puedo decir que teniendo una persona bilingiie en la familia

es un beneficio grande. ...

La MI presenta la experiencia personal de la autora.
La autora presenta las razones subjetivas de su posicion a favor de la educacion

bilingtie.

Parrafo 14

La necesidad de la educacién bilinglie también se puede ver mzundialmente. ... En
EEUU si mas americanos supieran espafiol quizis la relacion entre los latinos y las
sociedad americana fuera mejor y podriamos encontrar una solucion para el problema
de la inmigracion vy del racismo; entre otros problemas sociales. La comunicacion es
esencial y para comunicarse uno tiene que saber una lengua en comiin... Los pro-
gramas bilingiies pueden dardes oportunidades a americanos y otras razas que no
tiene el espariol como su lengua natal. Todos podrian aprender otra lengua; una len-
gua que los rodea. En el futuro saber espafiol va a ser una necesidad a causa de la

poblacién hispanohablantes-en EEUU.
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La MI presenta el tema de cémo la educacion bilingiie es importante a nivel
mundial.
La autora presenta razones mas objetivas con respecto a su posicién a favor de

la educacion bilingtie.

Parrafo 15

(Para mi) /a educacidn bilingiie es un tema muy personal. Yo soy resultado de la
educacién bilingiie; y de un especifico programa bilingiie. ... Sin poder hablar mi
lengua natal no tendria una relacién cercana con mis abuelos. Yo tengo un gran sen-
tido de identidad y es lo que me ayuda a sobresalir. Yo me siento orgullosa de ser una
latina y de poder hablar espaiiol. Mi identidad me hace sentir bien conmigo mi misma
y ésto en cambio me ayuda a desarrollarme mejor académicamente entre otras cosas
en mi vida. Incluso, al mantener mi espaiiol, puedo ayudar te a toda mi familia
cuando necesitan a alguien para traducir. Esto ayuda a que yo me sienta 4til y una

parte integral de mi familia.

La MI introduce un resumen de sus puntos principales.
La autora presenta las razones subjetivas/personalmente relevantes para su po-

sicién a favor de la educacién bilingte.

Resumen de los resultados y discusion

En estos trabajos de investigacion o “textos dogmaticos” (Christie, 2002),
los estudiantes de espafiol como lengua heredada han tenido la oportunidad
de expresar sus opiniones personales sobre un tema de su eleccion. El analisis
cualitativo de los estudiantes de mayor y menor nivel de calificacion de dos
cursos de espafiol como lengua heredada, del mismo nivel, muestra varias
diferencias interesantes sobre como los estudiantes expresaron su «voz del
escritor» a través del uso de las metaforas interpersonales. Basado en el trabajo
de Ivanic y Camps (2001) y algunas dimensiones claves que identifiqué en

mi analisis de los textos, he creado una tabla que integra estas dimensiones,
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resume los resultados y los contrasta con el anélisis cualitativo del trabajo de

Teresa (Tabla 6):

Tabla 6. Dimensiones de la voz del escritor.

Puntos clave y dimensiones Estudiante de espafiol
de la voz del escritor como lengua heredada

Puntaje

Numero total de MIs
Ubicacion de las MIs

Auto-representacion
del autor

Funciones realizadas
por las MIs

Propia autoridad y certeza
de autor (vs. otras fuentes)
Presentacién de si mismo
vs. el discurso elegido

El modo utilizado

El poder y la certeza de autor

con respecto a los lectores
Tipo de género utilizado
Presencia o ausencia

de la «voz del escritor»

Teresa
A+

40 metaforas interpersonales
en todo el trabajo (desde la introduccién hasta la conclusién)

explicita (34 MIs explicitas vs. 6 MIs implicitas)

Establecer el posicionamiento interpersonal//a voz del
escritor (quién es la autora y lo que ella cree).

Introducir y reintroducir la tesis y las ideas principales del
texto, asi como las evidencias.

Organizar la argumentacién y el flujo de informacion del
texto.

La autora se presenta de una manera autoritaria (propor-
ciona informacién objetiva y subjetiva).

Se presenta a si misma dentro de un discurso y en contra
de otro discurso.

En general, toma una posicion clara a favor de una de las
posiciones.

Presenta a la vez informacién objetiva y subjetiva para
apoyar su posicion.

El uso del modo declarativo en todo el texto construye a la
autora como asertiva y con autoridad.

En general, la autora se presenta a si misma mds poderosa
que los lectores.

Género de trabajo de investigacion/ensayo.

Efecto general: «voz» autoritaria y una clara posicién del
autor.

Como la Tabla 6 muestra, es posible identificar y aislar algunos elementos
clave respecto a como las metaforas interpersonales son utilizadas por dife-
rentes estudiantes y qué tipos de efectos tienen en términos de la creacion de

una «voz de escritor» con autoridad (o no). Los textos analizados, de los que
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Unicamente se presenta el de Teresa para ilustrar este punto, muestran cémo
los estudiantes pueden moverse a lo largo del continuo del uso de metaforas
interpersonales y cémo pueden conseguir distintos objetivos en términos del
posicionamiento interpersonal a través de ellos.

Las dos primeras preguntas de investigacion de este estudio fueron:
¢Como utilizan las metaforas interpersonales en sus trabajos de investigacion
los estudiantes de espafiol como lengua heredada de mayor nivel y menor
nivel (de acuerdo a las calificaciones que recibieron sus trabajos)?, y ¢de qué
manera su uso de las metiforas interpersonales se relaciona con la forma en
que presentan su posicionamiento interpersonal o su voz del escritor? La
respuesta es que los estudiantes cuyos textos fueron analizados para este
estudio usan las metéforas interpersonales de manera diferente cuantitativa
y, al parecer, cualitativamente. Como las Tablas 4 y 5 muestran, algunos de
los textos producidos por los mejores estudiantes emplearon mds y una
mayor variedad de metaforas interpersonales. Parece que estos estudiantes
podian moverse a lo largo del continuo de metaforas interpersonales. En el
caso del trabajo de Teresa, vimos cémo el modo declarativo utilizado y la
presencia de la escritora tanto dentro de un discurso como en contra de otro
ayudaban a que el trabajo de Teresa presentara una voz de escritor autoriza-
da. Seria necesario un analisis a profundidad de estos trabajos con el fin de
determinar si esto indica que ellos han aprendido a utilizar este recurso para
construir la estructura argumentativa de sus textos. Entre los estudiantes de
menores calificaciones, y cuyos trabajos no han sido expuestos cualitativa-
mente en este capitulo, los principales problemas detectados fueron que el
propésito de los ensayos no era presentar criticamente los argumentos del
autor, sino de narrar o presentar problemas. Aun si las metéforas interperso-
nales estaban presentes, se encontrd que su uso no era beneficioso para el
trabajo argumentativo, ya que no habia tesis ni evidencia para apoyarla.

La tercera pregunta de investigacion era: ¢Hasta qué punto el uso de
metaforas interpersonales esta asociado con la calidad general de la escritura,
segtin lo medido por las calificaciones de los estudiantes? Esta es una pre-

gunta dificil de contestar en este momento y que seria necesario seguir estu-
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diando. Parece existir una conexion entre la forma en que se utilizan las
metaforas interpersonales, entre otros recursos retéricos, y la presentacion
de buenas ideas para que un texto pueda considerarse una buena pieza de la
escritura. En efecto, el simple hecho de incluir metéforas interpersonales no
asegura que haya argumentos validos o que en verdad haya una real postura
del autor que sea expuesta en el trabajo. Se necesita realizar mas investiga-
ciones sobre estos temas.

Para contextualizar estos resultados y ayudarnos a entenderlos mejor,
dirigiré mi atencién a coémo se relacionan con la bibliografia consultada y las
implicaciones que esto tiene en términos del desarrollo de la alfabetizacion
académica de los alumnos de espanol como lengua heredada. En primer lu-
gar, el desarrollo de la escritura es mas que un acto lingiiistico. También es
un acto social y de desarrollo. Desde la perspectiva de la LSF, los estudiantes
de nivel superior presentan un mayor nivel de competencia textual, de desa-
rrollo de la escritura, que los otros estudiantes. De hecho, Colombi (2002:
68) sefiala “el dominio de las formas gramaticales metaféricas es un indicador
muy valioso de la competencia textual en espanol tanto como en inglés”. A
medida que los estudiantes de espafiol como lengua heredada se desarrollan
en las habilidades de escritura avanzada y de la creacion de textos argumen-
tativos, su capacidad para utilizar las metiforas interpersonales y presentar
su «voz de escritor» seguramente mejorard. Como Gee (2002) ha observado,
el desarrollo de la alfabetizacion tiene importantes aspectos sociales, ya que
los estudiantes necesitan aprender las practicas sociales utilizadas por sus
«comunidades de practica». En el caso de la escritura en contextos universi-
tarios de espafiol como lengua heredada, hay ciertas expectativas culturales
y lingliisticas acerca de como los ensayos y trabajos de investigacion en espa-
fiol deben estar escritos y organizados.

En segundo lugar, sabemos que los estudiantes universitarios se enfren-
tan a una transicion en términos de aprender a pensar y escribir de forma
académica, asi como la forma de convertirse en adultos jévenes y desarrollar
sus propias ideas. Como han sefalado Biber ez a/. (2002), los estudiantes de

universidades de los EE.UU. se enfrentan a muchos desafios lingtiisticos al
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trabajar en el desarrollo de competencias en una amplia gama de registros.
Cuando estos registros estan en un segundo idioma, esto se convierte en un
desafio especial. Sin embargo, los registros no son el tinico problema. Los
escritores principiantes también tienen que aprender a adoptar la lengua y la
mentalidad de aquellos en la comunidad académica que constituyen su pu-
blico (Bartholomae, 1988). Ademas, la forma en la que los estudiantes inter-
pretan una tarea de escritura afecta su escritura (Flower, 1990). Todo esto
ilustra como el ingreso a una comunidad discursiva académica es también
un acto social, politico y cognitivo (Flores, 1990; Bartholomae, 1988).

En tercer lugar, estos hallazgos apoyan y amplian el trabajo de Ivanic y
Camps (2001). Sus dimensiones de posicionamiento interpersonal/voz del
escritor resultaron atiles al ser aplicados al andlisis de estos documentos y, en
particular, al estudio de cémo los estudiantes estaban usando sus metaforas
interpersonales.

Por tltimo, el corpus CLAE ha resultado de gran utilidad para explorar
estas preguntas de investigacion. El corpus ha sido una herramienta invalua-
ble para tener acceso a los textos asi como permitir que otros investigadores
realicen otros estudios sobre los mismos textos, para desarrollar estudios de
impacto tanto conceptual como pedagdgico.

Todas las fuentes bibliograficas consultadas estan de acuerdo en que la
tarea de escribir en la universidad ha sido tradicionalmente una actividad de
tipo tacito. Las fuentes mencionan que a los estudiantes se les debe ensenar
acerca de las expectativas, las metas, y las estrategias utilizadas en el discurso
académico. Para que esto sea factible, las normas de escritura utilizadas por
las distintas ramas de las comunidades académicas deben ser reveladas y
ensenadas a los estudiantes de manera explicita (Bartholomae, 1988; Ivanic
& Camps, 2001). De hecho, Stapleton (2002) sefiala que los estudiantes de
un segundo idioma necesitan aprender las caracteristicas linglisticas que
hacen que la «voz de escritor» pueda destacarse en un texto. Sélo entonces

los estudiantes podréan evitar ser marginados y desarrollar su propia voz.
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Implicaciones, limitaciones y conclusiones

Este estudio sugiere que el uso de las metaforas interpersonales para desa-
rrollar y expresar la «voz de autor» puede tener un rol importante en la es-
critura académica en espafol y, especificamente, para los estudiantes de
espanol como lengua heredada. El presente estudio contribuye a nuestro
conocimiento actual sobre cémo los alumnos de espafiol como lengua here-
dada desarrollan sus habilidades de escritura académica en espafiol y, en
particular, cémo utilizan el posicionamiento interpersonal para crear la «voz
del escritor». Mds investigacion en esta area puede arrojar luz sobre el desa-
rrollo en particular de los escritores bilinglies y de espafiol como segunda
lengua, asi como la forma en que los docentes les ensefan a escribir. Una
mejor comprension de cdmo la escritura de estos estudiantes se desarrolla
puede ayudarlos a que se conviertan en usuarios competentes del lenguaje
en los niveles de alfabetizacion mas avanzada (Byrnes, 2006). También puede
influir positivamente en cémo se establecen los programas educativos y
programas de ensenanza del espafiol como lengua heredada, proporcionan-
do informacion util para los profesores acerca de como desarrollar progra-
mas que fortalezcan el espanol y la lecto-escritura bilinglie. Los hallazgos
acerca del desarrollo de la lecto-escritura bilinglie exitosa entre los estudian-
tes del espafiol, entendida como lengua mayoritaria y minoritaria en algunas
zonas y centros educativos de los EE.UU., también pueden ser de interés
para los politicos que abogan por programas de mantenimiento de la lenguas
heredadas dentro de los EE.UU.

Este estudio, como cualquier otro, tiene varias limitaciones. En primer
lugar, la muestra bajo estudio es muy pequefia y captura el desarrollo de la
escritura de los estudiantes en un momento en el tiempo solamente (es decir,
sin controlar el desarrollo de la escritura de los estudiantes como un proceso
a lo largo del tiempo). En segundo lugar, no tuve acceso a las instrucciones
por escrito que los estudiantes recibieron en ambas clases, si bien recibi in-
formacion acerca de lo que usualmente se espera de este tipo de trabajos en

su departamento de lengua espafiola. En tercer lugar, seria beneficioso en un
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estudio de estas caracteristicas poder entrevistar a los estudiantes, lo que no
fue posible porque los datos pertenecen a un corpus y los estudiantes habia
terminado sus clases para el inicio de esta investigacion. Este estudio, o uno
de este tipo, puede mejorarse en el futuro si se toma nota de estas limitacio-
nes, entre otras.

Un estudio de estas caracteristicas nos ayuda a acercarnos al complejo
desarrollo de la escritura académica de los estudiantes de espafiol como

lengua heredada, posible gracias a la presencia de un corpus como CLAE.
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APENDICE A. Trabajo de investigacién de Teresa (pseudénimo)
La necesidad de la educacion bilinglie en los EEUU

Il Los EEUU es un pais con una mezcla de diferentes culturas. Il Esta mezcla
trae diferentes lenguas |l y una de las lenguas predominantes es el espafiol. Il
Como consecuencia hay mds demanda para la educacion bilingte. Il Aun
asi, la educacion bilinglie siempre ha sido un tema muy controversial. |l Al-
gunos piensan que la educacion bilingtie es contra-productiva para la acul-
turacion |l pero en realidad es una necesidad. Il

Il Para poder entender la necesidad de la educacion bilingtie primero se
debe de ver por un lente histérico.lll Juan Clemente Zamora estudia la pers-
pectiva historica de la educacion bilingtie con los EEUU. lll Zamora empieza
su obra explicando su definicién amplia de la educacién bilingtie. Il El ex-
plica que no es suficiente ensefiar la lengua oficial a un estudiante que tiene
otra lengua materna, Il esto no es educacion bilingte. Il Para la educacion
bilinglie se tiene que ensefar la lengua del estudiante también. Ill Zamora
también declara que los programas de ESL no son programas de educacion
bilingtie (Zamora 308). lll La educacién en espaiiol ha estado en los EEUU
desde que los primero colonizadores espanoles llegaron. lll Con sus misiones
también crearon escuelas no solo para sus hijos pero para la gente indigena.
Il Estas escuelas veian la lengua y la cultura indigena como una ventaja para
la educacion. |l Esta clase de educacion existio hasta que los territorios fue-
ron anexionados por los EEUU (Zamora 308). |ll La primera etapa cuando
la educacién bilingtie verdaderamente comenzé a desaparecer fue con la
primera guerra mundial. |l Este aislamiento y el nacionalismo hicieron que
todo el interés en ensefar lenguas extranjeras desaparecieran |l y con esto la
educacion bilingiie también fue afectada.lll El periodo en que esto ocurrié
fue entre 1920 y 1961 (Zamora 310). lll

Il En 1967 el Congreso de los EEUU pas6 el “Bilingual Education Act” |l
pero esta legislacion no ayudé mucho. lll La razén fue la falta de dinero y la
ignorancia hacia la educacion bilingtie. Il Esta ley otorgd $250, 000,000 para
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los afios 1969, 1970, 1971, y 1972 Il pero cuando llegé el momento para dar
el dinero los programas bilingties sélo recibieron $100, 000,000. Il Esta can-
tidad no fue suficiente para crear los programas que se necesitaban (Pasqua-
riello 29). Il Ademas de esta ley, también se pasé la proposicion 227 que les
dio un programa de un afo a los estudiantes que estaban aprendiendo inglés.
Il Esta proposicién garantizaba que los estudiantes iban a aprender inglés en
s6lo 180 dias escolares. |ll Pero no fue ninguna sorpresa cuando fracasé. Il
Conforme al departamento de educacion de California, 877,031 estudiantes
de segundo a undécimo grado asistieron a la escuela todo el afio Il pero toda-
via estaban clasificados como limitados en inglés (“proposicion 2277). Il Es
obvio que se necesita mas legislacion a favor de la educacion bilingtie. Il

Il La necesidad de la educacion bilingtie también se puede ver por medio
de un aspecto lingtiistico. [l EEUU es un pais monolingtie || asi que el inglés
es la lengua oficial. [l Como el espafol no tiene este status, no hay una nor-
malizacion de la lengua Il y se encuentran muchas variabilidades lingtiisticas.
Il En su libro Sociolingiiistica y pragmatica del espasiol, Carmen Silva-Corva-
lan habla acerca del bilingtiismo en EEUU. Il Silva-Corvalan usa el termino
“bilingtiismo ciclico” para describir el bilingtiismo que se encuentra en
EEUU. lll “Bilingtiismo ciclico” es la pérdida y recuperacion ciclica de una
segunda lengua (Silva-Corvalan 296). lll En EEUU la lengua que se esta
perdiendo es el espafiol. Il Cuando un estudiante se mueve de una lengua a
la otra tratando de aprender la segunda lengua se pierde el espafiol. Il Silva-
Corvalan agrega que muchos hispanohablantes de segunda y tercera genera-
cién tienen el inglés cémo su lengua nativa (Silva-Corvalan 297). Il Este
“bilingtiismo ciclico” también afecta a los estudiantes académicamente. Il

Il En muchos casos el estudiante no aprende ni el espafiol ni el ingles
(Esther Soto). Il El estudiante tiene conocimiento de las dos lenguas Il pero
no es completamente bilingtie. |l Como resultado, el estudiante no sabe in-
gles suficiente para sobresalir en el sistema educativo de ingles Il pero tam-
poco sabe suficiente espafiol para poder realmente comunicarse con su
familia. Il Esta falta de conocimiento de ambas lenguas afecta al estudiante

es sus futuras oportunidades. Ill Por ejemplo, sin un buen conocimiento del
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ingles el estudiante tiene oportunidades académicas muy limitadas; |l no
tiene muchas opciones de colegios. |l

Il Para aquellos que estan contra la educacién bilingiie, la educacion
bilinglie es contra-productiva. |ll Esther Soto es una “bilingual specialist” y
maestra en una escuela primaria en Anderson Valley, CA. [l En una entrevis-
ta con Esther ella dice que la educacién bilingiie ayuda la aculturacién. Il En
su experiencia, la educacion bilinglie les da a los estudiantes mas confianza
Il'y con esa confianza en si mismos pueden aprender mejor. Il

Il Cada afno el nimero de hispano hablantes que entran a los EEUU
crece. Il Se estima que para el afio 2010 los hispanos seran el grupo étnico
minoritario mds grande. |l El crecimiento de la poblacion no corresponde
con el niimero de hablantes; || hay menos hablantes de espafol (Silva-Corva-
lan). lll Aunque la poblacién hispana este creciendo, miles de escuelas esta-
dounidenses dirigen un sistema unicamente en inglés. Ill Por esta razon
muchos estudiantes Latinos dejan los estudios || y en muchos casos algunos
de ellos también son retrasados varios grados. lIl En los peores casos, algunos
estudiantes son puestos en clases “especiales” |l y de esta manera la escuela
puede decir que la culpa es de los alumnos (Pasquariello 30). lll Tal vez si
estos estudiantes hubieran aprendido su lengua natal primero harian mejor
en la escuela. Il

Il Es obvio que al saber mas inglés el estudiante harda mejor en los exa-
menes estatales porque estos exdmenes son en ingles. |l Por esta razén es
que algunos creen que la educacion bilingtie no ayuda a los estudiantes
académicamente. |l Al contrario, con la educacion bilingtie el estudiante
tiene el conocimiento de dos lenguas. Ill En general los exdmenes estatales no
son muy representativos del potencial del estudiante. IIl Algunos estudiantes
no tienen buenas notas en sus examenes del estado Il pero si tienen grados
altos como en su clase de matematicas o historia (Esther Soto). lll Saber dos
lenguas también ayuda para encontrar trabajo, especialmente en los EEUU.
Il En los EEUU hay una gran necesidad de trabajadores bilingiies porque
hay mucha demanda; un poblacién hispanohablante que sigue creciendo. Il

Incluso, la mayoria del tiempo, el sueldo de un persona bilingiie es muchos
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mas que el de una persona monolingtie. lll Pero también hay un aspecto
cultural y emocional que se tiene que tomar en cuenta. Il

Il La educacion bilingtie no solo ayuda a los estudiantes académicamente.
Il En muchos casos todos los Latinos son moldados en un gran estereotipo.
Il Pero en realidad todos los grupos hispanos son diferentes culturalmente y
en su lengua. lll Por ejemplo, la cultura de un Puertorriquefio y de un mexi-
cano son muy distintas, || y por eso hay que ensefarles a todos los estudiantes
que es importante sentirse orgulloso de su cultura. |ll La educacion bilingtie
puede ayudar para que muchos estudiantes se sientan orgullosos de su
identidad hispana. lll Los estudiantes deben sentirse bien acerca de su ima-
gen como hispanos antes de poder sobresalir en sus materias (Pasquariello
31). Il Para que esto pueda suceder se tiene que educar a los maestros y
alumnos acerca de diferentes nacionalidades, idiomas y tradiciones de las
diferentes culturas hispanas. |l

Il Para triunfar académicamente se necesita el apoyo de una familia y un
fuerte sentido de identidad. Il Si uno no tiene buenas relaciones con su fa-
milia por falta de comunicacién y falta de una lengua en comin el estudian-
te puede ser afectado negativamente (Esther Soto). Il Asi mismo, la identidad
cultural viene de la familia, || sin estos lazos de familia el estudiante no esta
recibiendo una gran parte de su identidad como hispano. |l

Il En la cultura hispana la familia es muy importante. Il Como Silva-
Corvalan explica, || parala segunda y tercera generacion de hispanos el ingles
es su lengua nativa. lll La educacion bilingtie puede ayudar a que estos his-
panos mantengan sus lazos de familia. |ll En muchos casos las diferentes ge-
neraciones pueden encontrarse en conflicto con sus ideales. lll Para la
primera generacion (hispanohablantes que inmigraron a EEUU), es dificil
entender el sistema educativo y las diferentes costumbres que sus hijos (na-
cidos en EEUU) estan adoptando (Esther Soto). |l También es dificil para
los padres cuando los hijos no pueden hablar su lengua natal. Ill Se sienten
que sus hijos se avergiienzan de ellos y que estan perdiéndose en la nueva
cultura Americana. lll La mayoria del tiempo los padres quieren hacer todo

lo que esta a su alcance para que sus hijos triunfen académicamente. Il Aun
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asi, es muy dificil comunicarse con maestros y encontrar valentia para ir y
preguntar. ||l Creen que la escuela tiene algo que ver con la deportacién Il o
simplemente se sienten avergonzados. |ll La educacién bilingiie puede ayu-
dar a mantener las lineas de comunicacion abiertas con la familia y para que
los padres pueden participar en la educaciéon de sus hijos. |ll Mantener el
espaol no sélo es una necesidad para el estudiante pero también para toda
la familia Il

Il Por experiencia propia, puedo decir que teniendo una persona bilin-
glie en la familia es un beneficio grande. lll Los hijos de padres inmigrantes,
la segunda generacion, traducen para sus padres en citas de doctor, leyendo
los pagos que llegan por correo, en conferencias de la escuela entre otras
cosas. lll Sin el conocimiento de ambas lenguas el estudiante no podria tra-
ducir creando un problema para toda la familia. Il

Il Esta falta de lazos familiares puede resultar en un problema social. Il
Cuando el estudiante es forzado a un sistema educativo que es solamente en
ingles él o ella se puede sentir decepcionado porque no estan sobresaliendo
académicamente. ||l También es frustrante para el estudiante y a veces abu-
rrido. lll Cuando el estudiante no entiende el idioma o no esta aprendiendo
la materia por causa del idioma es muy facil aburrirse y darse por vencido. Il
Al dejar la escuela los estudiantes pueden participar en pandillas (que es
comin para muchos latinos), ser padres adolescentes o involucrarse en actos
criminales. |Il Las pandillas y actos criminales son grandes problemas sociales
que ayudan a aumentar el numero de latinos en cérceles. ||

Il La necesidad de la educacion bilingiie también se puede ver mundial-
mente. |l El habla es esencial en tantos aspectos; pero especialmente en la
comunicacién. lll Si mas personas hablaran espanol en comercio se podria
expandir a tantos paises. |l En EEUU si mas Americanos supieran espafiol
alo mejor la relacion entre los Latinos y las sociedad Americana fuera mejor
Il'y podriamos encontrar una solucion para el problema de la inmigracion y
el racismo; entre otros problemas sociales. |l La comunicacion es esencial |
y para comunicarse uno tiene que saber una lengua en comun. ||l El beneficio

que es un poco obvio, es lo cultural. Il Siendo expuestos a otra lengua es un
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beneficio para todos. lll Los programas bilingties pueden darles oportunida-
des a Americanos y otras razas que no tiene el espafol como su lengua natal.
Il Todos podrian aprender otra lengua; una lengua que los rodea. Ill En el
futuro saber espafiol va a ser una necesidad por causa de la poblacién hispa-
nohablantes en EEUU. |ll

Il Para mi la educacién bilingiie es un tema muy personal. lIl Yo soy re-
sultado de la educacion bilingtie; y de un especifico programa bilingtie. |ll La
educacion bilingtie fue fundamental para mi desarrollo académico, personal
y cultural. [ll Los fuerte lazos de familia que tengo son gracias a la educacion
bilingtie. Il Sin poder hablar mi lengua natal no tuviera una relacion cercana
con mis abuelos. Ill Yo tengo un gran sentido de identidad Il y es lo que me
ayuda a sobresalir. |l Yo me siento orgullosa de ser una latina y de poder
hablar espafiol. |ll Mi identidad me hace sentir bien de mi misma Il y esto en
cambio me ayuda a hacer mejor académicamente entre otras cosas en mi
vida. Il Incluso, al mantener mi espafiol, puedo ayudarle a toda mi familia
cuando necesitan a alguien para traducir. lll Esto ayuda a que yo me siente

util y una parte integral de mi familia. Il
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Construccion de la evaluacion y el rol
de las relaciones causales en la resena de cine

o

MIRIAM HERNANDEZ RODRIGUEZ
UNIVERSITY OF CALIFORNIA, BERKELEY

Introduccion

Dentro del contexto educativo, las diferentes areas del conocimiento como
la historia, las ciencias y la literatura requieren, ademas del aprendizaje del
contenido de cada asignatura, la familiarizacion con los recursos lingtifsticos
empleados para crear significados. Las formas de construir significados va-
rian a través de las diferentes disciplinas, asi como entre los diferentes géne-
ros tipicos de cada campo de estudio. El lenguaje es un recurso esencial
tanto para la adquisicion del conocimiento como para el desarrollo de los
diferentes registros académicos, por lo que es importante entender la forma
en que funcionan las distintas opciones lingtiisticas para crear significados
en las diferentes 4reas de estudio.

Un aspecto de gran importancia en el desarrollo de la escritura académi-
ca, y probablemente el mas evidente al momento de evaluar el conocimiento,
es la distincién entre la escritura personal y la analitica. Dentro del contexto
académico se marca una distincion entre los «géneros personales» y los gé-
neros que requieren explicacion y argumentacion, o exposicion y evaluacion,
estos son los «géneros analiticos» o de respuesta segin Martin (1989) y
Christie (2008). Dentro de esta Gltima categoria, se encuentra la resefia de
cine, género académico que tipicamente forma parte de la evaluacién en los
cursos de literatura en las universidades en Estados Unidos. La resena de

cine implica un reto para el estudiante de literatura, ya que ésta requiere un

NATALIA IGNATIEVA ® CECILIA COLOMBI € 165



desplazamiento constante del plano concreto (la trama y los personajes) al
plano abstracto de ideas y conceptos conforme se desarrolla le resena. Es
comin que al escribir resefias académicas los estudiantes se queden en el
plano de la descripcién y narracion, o plano concreto, sin lograr llegar al
analisis tematico o el simbolismo de la pelicula. En este capitulo se presenta
el analisis de resefias exitosas y no exitosas (a éstas dltimas las llamaré inci-
pientes) con el fin de identificar las opciones 1éxico-gramaticales y semanti-
co-discursivas que hacen que una resefa sea exitosa. Identificar los elementos
que diferencian la resefia de la narracién podria servir como herramienta
pedagdgica para guiar el desarrollo del lenguaje analitico del estudiante.

El lenguaje académico en el campo de la literatura no ha sido muy explo-
rado en espafol. Falta investigacion que informe sobre los diferentes géneros
y registros de la literatura dentro del contexto académico, asi como sobre el
desarrollo del lenguaje analitico. Este estudio preliminar tiene como propé-
sito informar sobre el uso del lenguaje académico en un contexto bilingtie y
explorar las posibles implicaciones pedagdgicas en la ensefianza de la escri-
tura en los cursos de nivel universitario. Para este propdsito, se toma como
marco tedrico la lingtiistica sistémica funcional (LSF) (Halliday, 1978; Halliday
& Matthiessen, 2004; Martin, 1992), particularmente la teoria de género y
registro, que nos permite estudiar a detalle las funciones del lenguaje académico
desde una perspectiva social, para identificar las diferentes opciones lingiiis-

ticas y discursivas que caracterizan la resefia académica.

Panorama general del lenguaje académico
en diferentes disciplinas

El lenguaje académico se ha estudiado dentro de un contexto institucional
educativo en el campo cientifico (Halliday & Martin, 1993; Veel, 1997;
Lemke, 1990; Rose, 1997; Martin, 1993b; Schleppegrell & Achugar, 2004) y
en historia (Martin, 1996, 2002, Coffin, 1996, 1997, 2006; Schleppegrell,
Achugar & Oteiza 2004, Oteiza 2006; Oteiza & Pinto 2008). En cuanto al
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area de la literatura son pocos los estudios existentes (Christie, 2002; Christie
& Derewianka, 2008; Macken-Horarik, 2006), y en éstos se analiza algunos
géneros literarios enfocados principalmente en la educacion primaria y se-
cundaria. Los estudios de los géneros y registros de la literatura en espaiol
son todavia escasos, pero entre los que podemos mencionar la investigacion
de Ignatieva (2008, 2010) sobre los géneros académicos y el trabajo de
Montemayor-Borsinger (2007) sobre el lenguaje literario escrito por litera-
tos. A pesar de que el lenguaje académico comparte caracteristicas generales
en todas las disciplinas, cada 4rea utiliza el lenguaje para satisfacer diferentes
propésitos, por lo que los registros varian dependiendo del género y del 4rea
de estudio.

Schleppegrell (2004: 114) hace una distincion general entre el lenguaje
cientifico y el lenguaje histérico. La autora senala que el lenguaje cientifico
construye experiencia del mundo y sirve para hacer conexiones légicas entre
términos o procesos abstractos o generalizados, mientras que el lenguaje en
la historia construye interpretaciones de la experiencia social. A diferencia
del lenguaje cientifico, el lenguaje en areas como la historia y la literatura
tiende a ser narrativo y a establecer relaciones de tiempo, lugar y modo, al
mismo tiempo que se enfoca en acciones y eventos.

En la ensenanza de las ciencias, los géneros mas tipicos son los facticos y
analiticos (Martin, 1989, Schleppegrell, 2004). Dentro de los géneros analiti-
cos se encuentra la explicacion con la que se describe coémo ocurren las cosas,
se muestra la relacion causa-efecto y se construye teoria sobre fendmenos
cientificos (Schleppegrell, 2004: 116). En el discurso cientifico, la evaluacion
se presenta como un hecho, mediante un lenguaje objetivo, que a su vez,
otorga autoridad a los textos. En cambio, en los registros de la historia, los
grupos nominales son esenciales para representar los eventos en forma abs-
tracta. Mediante la nominalizacion se logra abstraccion, la cual permite al
escritor manipular los agentes, evitando asi que la version de la historia que
presenta sea cuestionada. El «empaquetamiento» del concepto del tiempo en
posicion temitica organiza el texto a partir de circunstanciales de tiempo y de

lugar, a la par permite sustituir las actividades por cosas (Martin, 2002).
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Asimismo, la explicacion de los hechos histéricos se organiza a partir de la
causalidad en el macro e hiper tema. Dado que el registro de la historia se
caracteriza también por la evaluacion y la interpretacion de los hechos que
se explican, la subjetividad del lenguaje queda disfrazada mediante la moda-
lidad.

Por otro lado, la literatura como disciplina, al igual que la ciencia y la
historia, requiere el entendimiento y manejo de la lengua a un nivel abstrac-
to. Sin embargo, lo que distingue la literatura de las otras 4reas es el simbo-
lismo caracteristico de esta disciplina. El simbolismo permite diferentes
formas de interpretar la informacién otorgandole al lenguaje un caracter
subjetivo. En la literatura, dentro del contexto escolar, se valora la interpre-
tacion de la obra literaria en un nivel simbdlico, a partir de los significados
abstractos y globales de la obra (Macken-Horarik, 2006; Christie, 2002;
Christie & Derewianka, 2008).

Marco tedrico y metodologia de la lingliistica sistémico funcional

La lingtiistica sistémico funcional es una teoria semidtico-social que se basa
en el estudio del sistema de los signos; “es el estudio del significado en su
mds amplio sentido” (Halliday, 1985: 4). Esta teoria define la cultura como
un conjunto de sistemas semidticos, o de significados que se interrelacionan
en la estructura social. Como parte del estudio de dicho sistema de signos, la
teorfa sistémico funcional considera la lingiiistica, ademas de otros modos
extralingliisticos, como una manera més de crear significado dentro de una
cultura. Desde este enfoque semidtico, la relacion entre texto y contexto se
analiza en términos de «género» y «registro».

La teoria de la LSF concibe la organizacion gramatical de las lenguas natu-
rales como metafuncional (Christie 2002: 11). Las metafunciones se refieren al
nivel semantico tripartito que actiia simultineamente para construir signifi-
cados. Asi, el lenguaje cumple con diversas funciones, como la de crear signi-

ficados que reflejen la experiencia del ser humano mediante la «metafuncién
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ideacional» realizada a través del sistema de «transitividad». Cumple también
con la funcién de establecer relaciones que permitan la interaccion y la
negociacion de los significados con otras personas. Esta es la «metafuncién
interpersonal» que se realiza a través del sistema del «modo». Finalmente, el
lenguaje cumple también con la funcién de combinar y organizar mensajes
para interactuar exitosamente en el contexto social mediante la «metafuncion
textual». A través de esta metafuncion, por medio del sistema «temdtico», se

aprecia la manera en la que se estructura y se le da fluidez a la informacién.

La teoria del género y el registro
desde un enfoque gramatico funcional

Para la LSF, el contexto social juega un papel sumamente importante, pues
es el que determina el tipo de recursos lingtiisticos que se eligen a partir del
tipo de significado que se quiera expresar. Martin (2009) define el género
como un proceso social con objetivos especificos, los cuales se realizan en
diferentes etapas o fases por medio del lenguaje. Es decir, los géneros son
formas en las que se organiza y estructura el lenguaje siguiendo determinadas
convenciones culturales que dan significado a la interaccion entre los indivi-
duos de una sociedad. Por ejemplo, dentro del contexto académico, el
aprendizaje de la literatura se lleva a cabo mediante la interaccion entre el
profesor y los estudiantes a través de la prictica de los diferentes géneros
académicos vy literarios: conferencias, presentaciones, ensayos, resefias, etc.
Estos tienen en comun el hecho de ser géneros académicos de la misma
disciplina; sin embargo, cada uno de ellos presenta diferentes propdsitos
sociales y diferentes caracteristicas léxico-gramaticales que los distinguen
entre si. De esta forma, una resena cumplird un propdsito diferente al que
cumpla un ensayo o una presentacion oral. Las caracteristicas de cada géne-
ro se pueden determinar mediante el analisis de las formas y fases en las que
se realiza cada género, asi como mediante el analisis de la funcion que cumple

el lenguaje en cada una de las fases.
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Los géneros se realizan en una forma bipartita que consiste en una es-
tructura esquematica y una estructura realizacional (Eggins, 2002). La es-
tructura esquematica se refiere a las partes en las que se estructura el texto
(z.e.,la estructura retdrica), y para que dentro de una comunidad se reconoz-
ca el género como tal éste debe cumplir con las fases de la estructura esque-
matica y estar orientado hacia un fin especifico. Por ejemplo, una resefia de
cine sigue la estructura esquematica: contexto "' descripcion del texto ™ eva-
luacion del texto.

Por otro lado, la estructura realizacional se refiere a la funciéon que
cumple cada una de las fases de la estructura esquematica. Las estructuras
realizacionales del texto se expresan en dos niveles por medio de los ele-
mentos que ofrece el sistema lingiiistico. El primer nivel de opciones es el
léxico-gramatical (que comprende el vocabulario y la gramadtica), y el se-
gundo es el nivel semantico-discursivo (las formas que dan coherencia tex-
tual) (Eggins, 2002). En la Tabla 1 se representa la estructura genérica
bipartita de la resefia:

TABLA 1. Estructura bipartita del género resefia cinematografica.

Estructura esquematica Estructura realizacional de la resenia: funcion
de la resena y proposito
contexto A — Proporciona la informacién contextual necesaria

(época, lugar, etc.).

descripcion del texto » — Introduce a los personajes y los aspectos importantes
de la trama.

evaluacion del texto — Presenta la evaluacién que hace el autor sobre la
pelicula.

A representa la secuencia

! A Indica secuencia entre las fases del género.
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Dependiendo del contexto de la cultura, del contexto inmediato y del pro-
posito de la interaccion que se tenga, dentro del sistema lingtiistico se eligen
aquellas opciones que sean apropiadas al género y al contexto inmediato. La
seleccion de los elementos lingtiisticos que realiza el individuo tomando en
cuenta el contexto inmediato se le conoce como el registro.

En la LSF el registro est4 determinado por tres variables extralingiisticas:
el campo, referente a lo que se habla; el tenor, relacionado a los participantes;
y el modo a la organizacion del texto. Estos tres pardmetros se realizan a
través del lenguaje con diferentes opciones léxico-gramaticales para cons-
truir tres diferentes tipos de significados (metafunciones) que se relacionan
simultaneamente entre si. Los sistemas gramaticales de cada metafuncion
permiten apreciar la forma en la que se construye el significado de la clausu-
la en tres niveles. La construccion de la experiencia del mundo se da por
medio de la metafuncion ideacional; las relaciones entre los participantes se
representan con la metafuncién interpersonal; y por altimo, la organizacion
de la informacion, la estructura del texto se da por medio de la metafuncion
textual (Halliday, 1978; Halliday & Hasan, 1989). En este trabajo se estudian
las opciones léxico-gramaticales y semantico-discursivas en los tres niveles
de significado para determinar cuales son las caracteristicas que distinguen

un texto exitoso de uno incipiente.

Datos

Las 14 resefias? que integran el corpus de este capitulo son el primer trabajo

escrito a lo largo del trimestre de estudiantes en dos cursos diferentes de li-

2 Los textos que se presentan en este trabajo forman parte del Corpus del Lenguaje Académico en Espariol
(CLAE), el cual comprende textos escritos por estudiantes universitarios de diferentes disciplinas del
area humanistica. El corpus incluye una variedad de géneros escritos en un ambiente monolingiie
(espafiol) y textos escritos en un contexto bilingiie (inlgés-espafiol). Los textos de CLAE que se analizan
en este trabajo son resefias escritas en un ambiente bilingiie.

CLAE: Corpus del Lenguaje Académico en Espariol. 2009. <http://www.lenguajeacademico.info>.
UC Mexus-Conacyt.
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teratura. Las resefias se clasificaron en dos grupos de acuerdo a las califica-
ciones que recibieron durante el curso. El grupo de «textos exitosos» esta
conformado por nueve resefas provenientes de ambos cursos que recibieron
calificaciones en el rango de 92 a 100%. El segundo grupo lo comprenden
los textos de «escritura incipiente», cinco resefias que obtuvieron una califi-
cacion entre el rango de 70 a 79%.

En los dos cursos de literatura se dieron instrucciones diferentes para la
elaboracién de la resefia. Del curso que llamaremos «Fotografias» se eligieron
siete resefas, con extension de tres a cinco paginas cada una. En este curso se
les pidi6 a los estudiantes analizar el documental Fotografias siguiendo ins-
trucciones detalladas sobre lo que debe incluir la resena. En estas instruccio-
nes se mencionan, en forma indirecta, las fases del género que se espera que
se cumplan. En las instrucciones se indica que para la calificacion del trabajo
escrito se tomara en cuenta la capacidad interpretativa del filme, asi como la
capacidad analitica, la aplicacién de conceptos tedricos aprendidos en clase
(utopias y distopias) y “articular si la pelicula es recomendable o no, y por
qué”.

En el segundo curso, que titulamos «Resefna libre», la pelicula se eligié
libremente. De este curso se eligieron siete resefias con una extension de
pagina y media a dos paginas. Los textos de este curso no siguen instruccio-
nes detalladas sobre la forma en la que debe escribirse la resefia. En las ins-
trucciones solamente se enfatizan los aspectos que se evaluarian, como los
siguientes: “La calificacion de los trabajos escritos tomara en cuenta tanto el
contenido critico (50%: comprension del material, profundidad y originali-
dad de los argumentos, especificidad y pertinencia de los ejemplos textuales,
organizacién de las ideas) como la «forma» (50%...)”. En este curso se asume

que el estudiante domina el género de la resena.’

> Algunas de las razones por las que los estudiantes de literatura escriben resefias de cine en sus estu-
dios universitarios son que en muchas ocasiones los estudiantes deben evaluar las adaptaciones cine-
matograficas de obras literarias y emitir sus opiniones sobre el contenido y la forma del filme;
asimismo, los estudiantes de literatura probablemente realizan o realizaran colaboraciones en medios
impresos sobre diferentes temas y en distintos géneros, entre los cuales se encuentra precisamente la
resefia cinematografica.
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Analisis de datos

Para estudiar la forma en la que se construyen los significados en cada una de
las fases de la estructura realizacional se llevaron a cabo tres diferentes tipos
de andlisis de la LSF en cada una de las resefias. Estas se analizaron a partir
del sistema de modo y sus dos subsistemas gramaticales. Con la «modaliza-
cién» se percibe la actitud del hablante/escritor hacia las acciones, aconteci-
mientos o ideas; asi como los diferentes matices de certeza, probabilidad y la
frecuencia de la proposicion. Con la «modulacion» se termina el grado de
obligacion. El segundo andlisis empleado es el de la transitividad con el que
nos enfocamos al tipo de participantes y procesos que predominan en cada
una de las fases del género. Finalmente el analisis de progresion tematica con
el que se evidencia principalmente los problemas de cohesion textual. Para
este andlisis se consideraron como temas marcados: las circunstancias y clau-
sulas dependientes que anteceden a la principal. El analisis que se presenta a
continuacion se enfoca en cada una de las fases de la resefia. Primero se pre-
senta la construccion de significados ideacionales e interpersonales, y después,

los significados textuales comparando los dos tipos de textos.

Significados experienciales e interpersonales en los textos exitosos

Los significados ideacionales e interpersonales se realizan gramaticalmente
en formas diferentes en cada etapa de la resena. Los procesos y los partici-
pantes que se eligen en cada etapa cumplen diferentes propdsitos. El analisis
de transitividad refleja que los significados ideacionales e interpersonales en
las introducciones de los textos exitosos se construyen principalmente con
procesos relacionales con los cuales se expresan atributos de participantes
abstractos (La cultura hindii que le era tan extrana en su juventud), presentan
ideas con nominalizaciones abstractas y lenguaje técnico (E/ documental es
sobre la biisqueda de la identidad.), o bien, se definen conceptos tipicamente

empleados en el analisis literario (La nacion puede ser como <<un ramo de un
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drbol mds grande>> de la humanidad.) En las introducciones de los textos,
los procesos mentales y materiales, que aparecen con menor frecuencia,
acompanan los procesos relacionales cumpliendo cada uno diferente fun-
cion. Los procesos mentales, que hacen referencia a aspectos emocionales,
cognitivos o de percepcidn, se presentan en forma impersonal modalizada.
Con este tipo de procesos el autor del texto guia al lector en la interpretacion
que hace de la pelicula (Hoy en dia se puede ver que estas costumbres hacia el
amor han cambiado.). En cambio, los proceso materiales se emplean para
explicar los efectos que tienen los recursos cinematograficos (Los nzovimien-
tos de la cimara reflejan un estilo fotogrifico.), o para hacer referencia al
efecto que tienen los temas y el simbolismo de la obra. En los textos exitosos,
los participantes de los procesos materiales son nominalizaciones que se
construyen con un lenguaje especializado o temas abstractos como partici-
pantes (D7 Tella incorpora las perspectivas generacionales de su padre y de su
hijo Rocco para crear un sentido de misterio y extraneza hacia la India).

En el Texto exitoso 1 se ilustra el empleo de los procesos materiales y los
relacionales en la introduccién del texto. El autor del Texto 1, mediante el
proceso relacional (ES) describe e informa categéricamente que el tema de
la identidad en la literatura “es comtin”, para después sorprender al lector
con una evaluacion positiva del filme que elabora con procesos materiales
(HACE, EN MOSTRARNOS).

Texto exitoso 1. Introduccién
El tema sobre la identidad y su construccién ES una de las tematicas mas comu-
nes en la literatura, igual como en otros medios, la cual Di Tella HACE un buen
trabajo EN MOSTRARNOS lo dificil y pesado que es en construirlo para si mismo,

igual como lo fue para su madre difunta.

Mediante el analisis del sistema de modo se observa que en la introduccién de
las resefias se construye una evaluacion general de la pelicula. Las opciones
léxico-gramaticales con las que se construye son los adjuntos valorativos y la

modulacién con los que se proyecta la actitud del autor del texto, como se
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ilustra con un fragmento del Texto 2 (texto exitoso). El autor del Texto 2 emplea
un adjunto valorativo y un proceso relacional (zzevitablemente ES) para presen-
tar con autoridad su postura ante el tema de la busqueda de la identidad. Ade-
mas del adjunto valorativo, la modalizacion del operador verbal finito (debe
SER) preparan al lector presentando una evaluacion positiva y muy general de la
pelicula (este documental ES fascinante por la relevancia que tiene hoy en dia). En
el Texto 2, ademas de los significados interpersonales se ilustra el significado ex-
periencial mediante el adjunto circunstancial de causa (por), recurso que permite

explicar el argumento evaluativo otorgandole credibilidad a la valoracion.

Texto exitoso 2. Introduccién
Di Tella, junto con su hijo, embarca un viaje para familiarizarse con el mundo
que inevitablemente ES y debe SER parte de sus vidas. (...) este documental ES
fascinante por la relevancia que tiene hoy en dia por la gran cantidad de los

hijos de inmigrantes cridndose en otro pais que sus padres.

El analisis de transitividad en los textos exitosos refleja una variedad de
participantes que se representan con diferentes opciones léxico-gramatica-
les, como se ilustra en la introduccion del Texto 3. Los participantes son
concretos (doble subrayados), mientras que los circunstanciales (subrayado
sencillo) y otros participantes representan ideas abstractas (en negritas). Con
esta variedad de participantes se establecen las ideas principales o el simbo-
lismo de la obra, los cuales se iran analizando y desarrollando de modo en-

trelazado con la trama a lo largo de la resena.

Texto exitoso 3. “Fotografias” (introduccién)
En su documental titulado forografias, Andrés Di Tella nos lleva consigo en su
bisqueda de la identidad verdadera de su madre ... Di Tella incorpora las
perspectivas generacionales de su padre y de su hijo Rocco para crear un sen-
tido de misterio y extrafieza hacia la India, mientras cuenta la historia del racis-

mo en la Argentina y cémo ha contribuido a su propia historia como hijo de un

argentino y una mujer “hindd”, usando este término para referirse a la gente de
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la India, que representa lo desconocido y lo exdtico. A través viaje a la
patria de sumamd, Andrés Di Tella empieza a conocer la cultura hindi que le
era tan extrana en su juventud y también empieza a darse cuenta de que tanto

como la familia en la cultura hindd, la nacién PUEDE SER “como un ramo de un

arbol mas grande” de la humanidad. A pesar del rechazo de la India hecho por

parte de su mama y por parte de él mismo, reconoce alli las esperanzas utépicas
de escaparse de las restricciones impuestas por la raza y la etnicidad, estas en-

seflanzas que surgen de vivir en una situacién mas que nada, distépica.

El empleo de un vocabulario especializado como términos literarios o temas
tipicos de la literatura (utopia, distopia, trama, escena; la nacion, la identidad),
en algunos casos en combinacion con un lenguaje técnico referente a la cine-
matografia, permiten que el autor del texto se presente como un experto del
tema, como se ilustra en los Textos 3 y 4. Abajo en el Texto 4, el analisis de los
diferentes elementos filmicos del documental se presenta como evidencia de

los efectos que tiene el filme, logrando que el argumento del autor sea creible:

Texto exitoso 4. “Fotografias” (introduccién)

Di Tella explora su propia bisqueda de la identidad plural en un estilo de una
pelicula documental que refleja el conocimiento fracturada de la historia fami-
liar. Los movimientos de la camara refleja un estilo fotografico, enfocando en
(...). Este se produce una efecto ambos personal, pero también se evoca el aspec-
to de lo desconocido en que cada imagen fracturada realmente puede corres-
ponder a cualquier persona. (...) Estas imagenes funciona como reliquias en
que son los vestigios que facilitan el proceso de cultivar y interiorizar una narra-
tiva de una identidad fluida pero casi inaccesible.

También el movimiento de caminar absorbe el matiz de un viaje profundo
y la conciencia compartida de los seres humanos, ilimitada por diferencias dis-
tintas culturales. Esos momentos del primer plano enfatiza una identidad comin
en la repeticién de movimientos. (...) El tono de la cinematografia parece estar
al corriente y tiene un aspecto escondido en que no se puede relatar verdadera-

mente a estas imagenes disyuntivas.
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Asimismo en los textos exitosos, la construccion del significado interperso-
nal refleja la autoridad con la que se presenta el autor del texto mediante un
lenguaje impersonal y elementos modales como en el Texto 4 (E/ tono de la
cinematografia parece estar al corriente (...) aspecto escondido en que no se
puede relatar). La construccion del significado interpersonal se representa en
forma mads variada en las conclusiones de los textos.

En la fase final de la resefia (en la conclusion) se observa como caracte-
ristica del género la reiteracion del tema central de la pelicula previamente
expuesto en la introduccién, ademds también se incluye la recomendacion
de la pelicula. En la fase final de las resefias, el anélisis de la transitividad
muestra que los significados ideacionales se construyen principalmente con
procesos relacionales y mentales. Los procesos relacionales cumplen la fun-
cién de presentar la temitica de la obra y la opinién que el autor tiene del
texto que analiza. Mientras que con los procesos mentales, los autores pro-
yectan la impresion que tienen del texto para compartir con el lector lo que
piensan, perciben y sienten con respecto a la obra, como se ilustra en la
conclusion del Texto 2. Los procesos mentales se resaltan en negritas y con

doble subrayado; los relacionales en negritas y en recuadro:

Texto exitoso 2. “Fotografias” (conclusion)
Como individuo que personalmente ha tenido una experiencia parecida a la de
Di Tella en otros paises, los conflictos presentes en Fotografias me parecen
PERFECTAMENTE CREIBLES Y APROPIADOS. Aunque A VECES parezca UN
POCO PROLONGADA EXCESIVAMENTE DE DURACION, la pelicula es sobre un
viaje personal de toda su vida; es NECESARIO establecer que no todo ocurre en
un instante. Es una obra personal enfocada en una cuestién que el protagonista
ha tenido POR MUCHO TIEMPO, y por lo tanto debe ser suficientemente larga.
Todos tenemos raices distintas, Y JUSTAMENTE POR ESO es CRUCIAL la pelicu-

la: para acordamos todos de las distintas historias que tenemos, y para poder
apreciar nuestras identidades mientras que el mundo cambia CONTINUAMENTE.
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Mediante los sistemas del modo y modalidad se observa en las conclusio-
nes de los textos mayor variedad de opciones 1éxico-gramaticales empleadas
para construir la evaluacion y la recomendacion de la pelicula. Dicha varia-
cion se observa tanto a nivel de corpus como dentro de un mismo texto sin
que el nivel de formalidad de la lengua sea determinante en la nota que le fue
asignada. De esta forma, los significados interpersonales en las conclusiones
de las resenas reflejan diferentes niveles dentro del continuo de formalidad

que se ilustra abajo en la Figura 1:

FIGURA 1. Continuo de formalidad: significados interpersonales.

Personal niveles de formalidad Impersonal
(yo) (nosotros) (impersonal)
Me gusto Nosotros podemos ver Es importante notar que
Me agradaron nos hace sentir cémodos Para poder apreciar la identidad
Me parece que Es crucial para acordarnos  Es necesario establecer que
Pienso que

El analisis del modo nos permite apreciar la manera en la que los autores de
los textos construyen gramaticalmente los juicios y valores en la conclusion
de los textos. El autor del Texto 2 muestra al lector un grado de identifica-
cion con el director del filme, para después presentar un juicio personal sobre
la pelicula mediante un adjunto modal en primera persona de singular (17z¢
parecen) creando asi cercania con el lector, como se ve en la primera parte de
la conclusién del Texto 2:

Texto exitoso 2. “Fotografias” fragmento (a) conclusién
Como individuo que personalmente ha tenido una experiencia parecida a la de

Di Tella en otros paises, los conflictos presentes en Fotografias me parecen
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PERFECTAMENTE CREIBLES Y APROPIADOS. Aunque A VECES parezca un
poco prolongada EXCESIVAMENTE DE DURACION, la pelicula es sobre un

viaje personal de toda su vida; es NECESARIO establecer que no todo ocurre en

un instante.

Con un proceso mental cambia de primera persona (ze parecen) a tercera
persona (parezca) para referirse a la pelicula y expresar con un adjunto modal
lo que piensa sobre la duracién del filme. Continda con una estructura im-
personal y categdrica (es necesario) con la que justifica la duracion de dicho
documental al mismo tiempo que relaciona la tematica de la obra y su expe-
riencia personal. Otro aspecto que se observa en las conclusiones de las re-
sefias, al igual que ocurre en las introducciones, es que los significados
experienciales e interpersonales interactan con las relaciones causales para
construir la evaluacién de las resenas. En las conclusiones de los textos, las
relaciones causales predominan mas que en las introducciones. El fragmento
(b) del Texto 2 ilustra la variedad y frecuencia del uso de relaciones causales

(ejemplificadas en recuadro):

Texto exitoso 2. “Fotografias” fragmento (b) conclusion
Es una obra personal enfocada en una cuestién que el protagonista ha tenido
POR MUCHO TIEMPO, Y[POR LO TANTCO|debe ser suficientemente larga. Todos
tenemos raices distintas, Y JUSTAMENTE [POR ESO|es CRUCIAL la pelicula:

PARA|acordamos todos de las distintas historias que tenemos, Y PARA| poder

apreciar nuestras identidades mientras que el mundo cambia continuamente.

El autor del Texto 2 reitera su punto de vista, en cuanto a la validez del filme,
combinando estructuras modalizadas (es crucial) y moduladas (poder apre-
ciar), elaborando su evaluacion con construcciones causales (por lo tanto, por
eso, para), variando la formalidad del tenor del texto de una forma bastante
personal y subjetiva (7ze parecen) a una impersonal y de autoridad (es zece-
sario, debe ser) organizadas con construcciones causales para explicar y validar

la evaluaciéon que hace de la obra. Asi como hay autores de resefias exitosas
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que optan por construir significados en forma completamente impersonal,
otros lo hacen en forma personal como se ejemplifica con el Texto 5 en el
que la evaluacion y recomendacién del filme se construyen con relaciones

causales siguiendo un estilo personal:

Texto exitoso 5. “Fotografias” (conclusién)
Por dltimo, yo recomendaria esta pelicula por varias razones. Por primero,
pienso que es muy interesante porque trata de un tema (...) Me gust6é también
la manera en que lo filmd. Parece como silo filmé todo con una cdmara portable,
los que se usan para filmar eventos de familia. Eso da una sensacién de mirar
peliculas de la familia y nos hace sentir mas cémodos y relajados. Me gustan
mucho documentarios especialmente cuando tratan de personas normales como
yo y mis amigos. Pero al final, lo recomendaria a mis amigos porque pienso que
es importante notar que es normal y necesario tener una crisis de identidad y que

sucede a varias edades. Es una pelicula muy buena y me gusté mucho.

Es importante mencionar que no se encuentra correlacion entre el grado
formalidad o informalidad de la lengua con las calificaciones asignadas a los
textos*. La calificacion que recibieron las resefias se basan en el anilisis e
interpretacion del texto, en la claridad con la que se presentan los argumen-
tos y en la evaluacion de la pelicula sin tomarse en cuenta el nivel de forma-
lidad al recomendar el filme.

En las conclusiones de los textos, la causalidad se realiza lingliisticamen-
te por medio de procesos que hacen referencia al efecto que tiene la pelicula
en el espectador, al mismo tiempo que refleja el aspecto explicativo del gé-

nero argumentando por qué se evalta la obra positiva o negativamente:

(a) Es una escena triste pero liene sus escenas comicas que en mi opinion causan

que la pelicula pierda su seriedad.

4 Enlos comentarios que hace el profesor a los textos s6lo se menciona el anlisis de la pelicula sin hacer
referencia al nivel de formalidad de la lengua empleada al escribir la resefia.
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(b) (La pelicula) Nos hace sentir 72ds cémodos y relajados.

(c) Recomiendo la pelicula porque afecta la vida de cada uno.

Por otra parte, la causalidad se puede presentar simplemente en su forma
mas comun: como conjunciones, siendo las mds tipicas porgue y por, esta

ultima con significado causal:

(d) Yo recomendaria esta pelicula porque pienso que. ..

(e) Esta ilusion era algo que los jovenes no podian alcanzar por tradiciones absurdas.

El grado de congruencia o incongruencia con el que se representan las rela-
ciones causales tiene que ver con el tipo de lenguaje que se utiliza. En las
fases de la resenia donde el lenguaje tiende a ser mayormente narrativo, en-
focandose en los personajes y la acciones, las relaciones causales se represen-
tan en forma congruente como conjunciones: para, porque. Sin embargo, si
el lenguaje es analitico, la tendencia a la representacion de la causalidad sera
de incongruente a congruente: la causa = causa = porque.

Uno de los desafios que presenta el género de la resefna es la capacidad
de contar la trama considerando tinicamente los elementos relevantes que
permiten el desarrollo y andlisis del texto. La resena requiere el manejo de la
informacién tanto en un nivel concreto, la trama, como en un nivel abstracto,
con el que se presenta y desarrolla la tematica de la pelicula analizando e
interpretando el simbolismo de la obra. Mediante el anlisis de transitividad
en el cuerpo de la resena se aprecia con mayor claridad la diferencia entre el
lenguaje analitico que caracteriza un texto exitoso y el lenguaje narrativo de
un texto incipiente.

En la mayoria de los textos, el uso de procesos materiales en las clausulas
principales junto con la eleccién que se hace de los participantes (abstractos
o concretos, léxico especializado) contribuye a la evaluacion de la pelicula y
el desarrollo tematico de la obra. Se mencioné anteriormente que en las re-
sefas exitosas los procesos materiales tienen la funcién de informar sobre las

acciones que ejecuta el cineasta para desarrollar el filme. Con estos procesos
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el autor de la resefia describe lo que “hace” el director de la pelicula, al
mismo tiempo que presenta los recursos relevantes para el anélisis y evalua-
cién de la pelicula como se muestra con un fragmento del Texto 2, en este
caso los procesos materiales estan en negritas y subrayados, y en maytsculas
tanto los participantes concretos (en posicion preverbal) como los abstrac-

tos: ideas abstractas subrayadas (en posicion postverbal):

Texto exitoso 2. Cuerpo
Durante toda la pelicula, DI TELLA juega con UNOS CONCEPTQOS, en espe-
cial LA IDENTIDAD Y LA PERCEPCION DE ELLA.

Se menciond anteriormente que los procesos materiales establecen una rela-
cion causa-efecto que contribuye al desarrollo del anilisis de la obra. En el
caso de la resefia se eligen como participantes de estos procesos, recursos
cinematograficos (subrayados) o grupos nominales complejos como partici-
pantes (en mayusculas y cursivas) que resumen la tematica de la obra, como

se aprecia en el cuerpo del Texto 4:

Texto exitoso 4. Cuerpo

ESTAS IMAGENES que enfocan en solo un parte del cuerpo transmiten EL
TONO DE LA PELICULA. Di Tella mezcla efectivamente los conceptos de lo
conocido con lo extrafio. También EL MOVIMIENTO DE CAMINAR 'movi-
miento de la cdmara] absorbe EL MATIZ DE UN VIAJE PROFUNDO Y LA
CONCIENCIA COMPARTIDA DE LOS SERES HUMANOS, ILIMITADA
POR DIFERENCIAS DISTINTAS CULTURALES. EL. TONO DE LA CINE-
MATOGRAFIA parece estar al corriente. ..

Cuando se establecen relaciones de causa-efecto con procesos materiales, el
lenguaje tiende a ser técnico, especializado (estas imdgenes; el tono de la pe-
licula). Esto refleja la capacidad analitica por parte del aprendiz, esperando
después la opinién que el autor de la resefia tiene sobre la pelicula (D7 Tella

mezcla efectivamente los conceptos...).
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Los textos incipientes

En cambio, en las resefias que representan una escritura incipiente, tanto en
el cuerpo de la resenas como en las introducciones se observa que el tipo de
participantes de los procesos materiales junto con las circunstancias tempo-
rales dan un caracter narrativo al texto. El desarrollo de estos textos gira en
torno a los personajes y la secuencia de eventos. Esto se ilustra con dos
fragmentos (introduccién y cuerpo) del Texto 6 en donde los participantes
concretos representan a los personajes de la pelicula (maytsculas) o circuns-
tancias de tiempo (subrayadas):

Texto 6 (incipiente). Introduccién
FERMINA Y FLORENTINO se enamoran pero a causa del PADRE DE FER-
MINA LORENZO, su amor es imposible. Al pasar del tiempo Fermina se casa

con el doctor Juvenal Urbino y (...) Cincuenta y tres afios después muere EL
ESPOSO DE FERMINA y FLORENTINO va en busca de Fermina para recu-

perar su amor.

Cuerpo
LA PELICULA muestra a FERMINA enamorandose de FLORENTINO
después que FLORENTINO le ha escrito VARIAS CARTAS vy tras estas pla-
nean su vida futura. Su amor es prohibido y por eso ellos lo mantienen en secre-
to (...) El padre de Fermina se lleva a Fermina del pueblo y esto causa el

comienzo de su amor a distancia. Después de un afio Fermina regresa. ..

El Texto 7 es otro ejemplo de un texto incipiente en el que se aprecia el
proceso de desarrollo del lenguaje académico. El autor de este texto usa una
nominalizacion, caracteristica del lenguaje académico; sin embargo, la falta
de relevancia al tema que se desarrolla le resta importancia para el desarrollo
y analisis de la obra. La nominalizacion de la primera linea (subrayada, en
maytsculas) no logra «empaquetar» informacién relevante que contribuya

al anilisis y desarrollo del tema central de la pelicula. El ejemplo del Texto 7
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es gramaticalmente complejo (/a pérdida de...), sin embargo, no logra inter-
pretar el nivel simbdlico de la obra, puesto que el enfoque recae en la trama
de la pelicula como se ve con los proceso materiales y los participantes que

elige (y se sienta en la misma mesa...):

Texto 7 (incipiente). Introduccion
LA PELICULA empieza con LA PERDIDA DE UNA NOVIA EN PARTE
DE DAVID. DIEGO, un hombre rimbombantemente homosexual, llega con
UN PLATO LLENO DE NIEVE SABOR DE FRESA vy se sienta en LA MIS-
MA MEZA donde se encuentra DAVID. Para David la idea que DIEGO esta
comiendo NIEVE DE FRESA y no de sabor chocolate es muy raro.

En los textos incipientes no se fundamenta la evaluacién que se hace de la
resefa, no se explica el cdrzo o el por gué de los juicios que hace el autor del
texto. El Texto 8 ejemplifica un intento por presentar la evaluacion, sin em-
bargo, el autor del mismo, al igual que el del Texto 7, pasa inmediatamente
a la trama sin establecer una conexion explicita entre el juicio que presenta

y las acciones que narra (subrayadas en el ejemplo de abajo):

Texto incipiente 8. Cuerpo
El hombre en busca de su identidad ES una trama comiin, sin embargo en la
pelicula Fotografias, de Adrés Di Tella, el viaje DEMUESTRA la complejidad de
la familia e identidad nacional en una manera interesante, Tella enzpieza con
fotos de su familia, (...) Entrevista su familia en Argentina primero y luego

viaza a India para preguntar familia alla.

En cambio en los textos exitosos, el analisis del tema central de la pelicula y
la evaluacion de la obra se van desarrollando conjuntamente a lo largo del
cuerpo de la resena. Para el analisis se emplea una variedad de procesos:
relacionales, mentales y materiales con participantes abstractos que permiten
el desarrollo de ideas y participantes concretos con los que se ejemplifican

detalles del argumento.
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Construccién de significados textuales
en las resefias

El analisis de los significados textuales junto con el sistema modal y de transi-
tividad nos permite ver en este trabajo cdmo se organiza el mensaje dentro de
la cldusula, a nivel de parrafo y como texto. La introduccion y la conclusion de
cada texto comprenden, en promedio, ocho oraciones en cada una de estas
fases de la resefia. Tanto en la introduccién como en la conclusion se encuentra
uno o dos temas marcados’ por cada fase. En los textos exitosos aparecen
como temas no marcados: (f) temas simples compuestos s6lo por un nombre,
(') o por un nombre y un adverbio, (g) grupos nominales complejos que re-
presentan conceptos abstractos, y (h) nominalizaciones y metaforas gramatica-

les con las que se condensa informacion que se desarrolla a lo largo del texto:

(f) Los personajes demuestran este tipo de pensamiento en sus acciones y
pensamientos hacia el amor durante la pelicula.

(f’) La gente ahora tiene pensamientos diferentes sobre el amor.

(g) Labiisqueda de la identidad es una trama comun.

(h) Constituida por los miembros de su familia, en particular su hijo vla memo-
ria de su madre fallecida, la obra presenta una realidad presente en el mundo.

Los temas marcados de los textos exitosos, realizados con una cldusula de-
pendiente en posicién inicial cumplen con diferentes funciones dependiendo
de la fase de la resefia donde se encuentren. En la introduccién, como el
ejemplo (i), sirven para presentar el argumento general de la resefia. En el
cuerpo, las clausulas dependientes en posicion temadtica, principalmente las
de concesion, presentan la opinion del autor, o bien, marcan una transicion
en el analisis tematico de la obra, como se ejemplifica en (j). Los temas

marcados con circunstancias son los mas comunes en el cuerpo de las rese-

> En este analisis se consideraron como temas marcados: las circunstancias (Ez la pelicula ocurren...)y
cldusulas dependientes que anteceden a la principal (Cuando los jévenes de hoy se casan, tratan de
buscar a su pareja ideal).
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flas, con estos temas los autores marcan una secuencia temporal ubicando al
lector dentro de la trama y resumiendo los hechos relevantes de la trama con

los que construiran el anélisis de la obra como en (k) y (I):

(i) Apesar del rechazo de la India hecho por parte de su mama vy por parte de

él mismo, [De Tella] reconoce alli las esperanzas utépicas de escaparse de

las restricciones impuestas por la raza y la etnicidad
(j) Aunque el documental muestra la distopia en este mundo, con la negativa

.o 1del . . hind, l

final es completamente utépico.

(k) Hoy en dia es aceptable que dos personas se casen por amor...

(1) Después de la muerte de Kamala, junto con el desarrollo de su hijo Rocco,

quien era su madre, lo dirige a una serie de investigaciones con varios personajes.

En los cuerpos de las resefias predominan temas simples, temas complejos y
temas no marcados y en menor medida temas marcados. Con los temas
complejos compuestos por temas experienciales, interpersonales y textuales
se construye la evaluacion. En (m) se presenta un tema complejo compuesto
por un tema ideacional al que le precede un tema textual y otro interperso-
nal. En (n) el tema interpersonal simple se forma con un proceso relacional,

uno mental y un adjunto valorativo:

(m) Pero parece que como nos acercamos al final, la pelicula empieza a cam-

biarse en un mensaje utépico.

(n) Es dificil creer que un documental pueda tener simbolismo.

En las conclusiones de las resefias se encuentra una combinacién de temas
complejos, de temas marcados y no marcados. Los temas no marcados se
caracterizan por tener participantes abstractos como en (fi), o en el caso de
temas complejos para expresar la apreciacion de la pelicula como en (o).
Con los temas marcados y complejos, el autor reitera sus argumentos al

mismo tiempo que evaltia la obra como se ejemplifica con (p):
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() Las conexiones entre la bistoria familiar v la bistoria nacional sirven para
explicarnos que la identidad ni consta de las tradiciones ni de la apariencia
fisica de una persona.

(0) Me gusté también la manera en que lo filmé. Parece como si lo filmé con
una camara portable...

(p) Aunque a veces parezca un poco prolongada excesivamente de duracién,
la pelicula es sobre un viaje personal de toda su vida; es necesario establecer
que no todo ocurre en un instante. Es una obra personal enfocada en una
cuestion que el protagonista ha tenido por mucho tiempo, y por lo tanto

debe ser suficientemente larga.

El éxito de un texto depende de la coherencia con la que se organiza y pre-
senta la informacion. Esto puede verse no solamente a nivel de organizacion
de la clausula, sino también a nivel de pérrafo y del texto en su totalidad. Los
temas marcados en el parrafo introductorio del siguiente texto exitoso dan
movilidad al argumento permitiéndole al autor reflejar su experiencia del
mundo actual en comparacion con el mundo que interpreta de la obra ana-

lizada. Los «temas marcados» estan subrayados.

Texto exitoso. “Resena libre”

tema | em

(T1) El amor a través la pelicula (R1) es figurado como una ilusion.
“Love in the time of Cholera™—
(T2) Los personajes ———»(R2) demuestran este tipo de pensamiento en sus
acciones y pensamientos hacia el amor durante

la pelicula.

(T1’) Enla pelicula (R3) suceden ciertas instancias cuando a los jévenes

se les dice que el amor no existe.

(T1a) Ademis, es posible que este sea una razén por la cual las relaciones tradicio-

tipo de pensamiento nales existian.

(T3) Hoy en dia

»(R5) se puede ver que estas costumbres hacia el
amor han cambiado.

(T3a) La gente ahora ———— (R6) tiene pensamientos diferentes sobre el amor.

Las flechas indican la progresion tematica.
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En los textos incipientes predominan los temas simples y no marcados,
en su mayoria, constituidos por participantes concretos como los personajes
de la obra y procesos materiales enfocados en la accion lo que contribuye al
caricter narrativo del texto. En los textos incipientes, la progresion tematica
carece de continuidad a lo largo del texto. Esta se logra solamente cuando se
emplea un lenguaje narrativo con el que se hace referencia a los eventos de
la trama. Del mismo modo, los pocos temas marcados que aparecen en los
textos son circunstancias temporales, clausulas dependientes que hacen re-
ferencia temporal a la trama (indicado abajo con un asterisco). Las clausulas
dependientes temporales junto con los participantes concretos (los persona-
jes de la pelicula) enfocan el texto en el desarrollo de la trama, sin permitir
desarrollar el analisis tematico de la obra, como se muestra en el ejemplo del

Texto incipiente 9:

Texto incipiente 9. Introduccion

El cuento toma lugar en un pueblo caribe colombiano. Ellugar v el tiempo (fi-

nes del siglo diecinueve) de la historia son representados muy bien. Los jévenes

Fermina v Florentino se enamoraron a través de sus palabras compartidas en

sus cartas. “Cuando Lorenzo Daza, el padre de Fermina aprende de este amor,

él prohibe su hija de ver Florentino y le toma afuera del pueblo para que ella

pueda olvidar de él. Lorenzo no aprovecha de Florentino porque es de una

clase mas baja (...)

En cambio, el aspecto narrativo de un texto se pierde cuando los temas no
marcados representan ideas abstractas, o cuando los temas marcados cons-
truidos con circunstancias o cldusulas dependientes marcan contrastes en la
secuencia de ideas ubicando al lector en las diferentes fases del anélisis de la
obra. Los temas marcados encontrados en los textos exitosos acumulan in-
formacion relevante de la trama de la pelicula o presentan aspectos del ana-
lisis de la obra dando movilidad progresiva o regresiva al texto, creando asi
cohesion a nivel de cldusula, parrafo y texto. Con el siguiente ejemplo de

tema marcado (subrayado) se ilustra la manera en que la cldusula depen-
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«

diente, en posicion temadtica, primero ubica al lector dentro de la trama:
lo hindii es marginalizado por el color de la piel y por tener una cultura extran-

Jera. Cuando Andrés estd mirando un articulo sobre el casamiento de sus padres

en_el diario sueco, =°”, para después llevarlo al anlisis de la obra utilizando

una metafora gramatical en posicién de tema no marcado con la que retoma
la informacién que previamente presenta en posicion de rema (“/o hindii es

marginalizado”) <7 “La marginalidad expresada por la raza también se mani-

fiesta en términos del género; = en la India, la mujer es otra figura marginali-

zada.” De esta forma la combinacién de temas marcados y no marcados en
los textos exitosos mas la progresion tematica constante logra presentar in-
formacion tanto en el plano concreto como en el abstracto.

El desarrollo tematico refleja la cohesion dentro de todo texto, por
ejemplo: “La historia del racismo en la Argentina” es informacion que apa-
rece como rema en el parrafo introductorio, pero que se desarrolla en posi-

cién de temas en los parrafos del cuerpo:

Texto exitoso 3. Cuerpo

(...) su gran temor es algtn dia poder ver e/ hindii que los demds ven en su color.

<> El tema de la raza aparece en esta obra para seiialar solamente uno de los

factores que dividen a la raza humana. = Por un lado, en la Argentina y en la

Inglaterra donde vivian los padres por un tiempo, lo hindd es marginalizado...

<>La marginalidad expresada por la raza también se manifiesta en términos del

género; en la India, la mujer es otra figura marginalizada

El anlisis tematico muestra la percepcion del mundo que tiene el autor de un
texto y la forma en la que el autor del texto decide organizar la informacién
en la resena. En el caso de las resenas incipientes se utiliza un lenguaje narra-

tivo-descriptivo, temas simples concretos que hacen referencia a los persona-

¢ La progresion de la informacién se indica con las flechas =.
7 < movilidad regresiva significa tomar la informacién previa del rema y ponerla en posicién de tema.
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jes, y muy pocos temas marcados con los que se desarrolla la trama de la
pelicula a partir de la organizacion temporal de los eventos, sin desarrollar el
argumento del autor de la resefia. En cambio, en los textos exitosos se presen-
ta una variedad de temas simples y complejos, marcados y no marcados, se
emplea un lenguaje analitico con el que representa conceptos abstractos rela-
cionando, explicando y definiendo ideas con los que el escritor distingue entre

la historia de la pelicula, el analisis y la evaluacion de la obra.
Resultados y conclusiones

La estructura realizacional de las resefias del corpus de esta investigacion di-
fieren de la estructura presentada por Christie y Derewianka (2008: 59):
contexto " descripcion del texto  evaluacion del texto. La estructura realiza-
cional de las 14 resefnas analizadas que representan el contexto bilinglie
comprende el aspecto evaluativo en cada una de las fases, incluyendo en la
fase final la recomendacion del filme: contexto y evaluacion ™ evaluacion vy
descripcion del texto " evaluacion de la pelicula y recomendacion. Cabe senalar
que, a pesar de que las opciones léxico-gramaticales que eligen los autores de
los textos no son las apropiadas para poder llegar al analisis y evaluacion del
aspecto simbdlico del filme, en los textos incipientes se observa un intento
por construir la evaluacion de la pelicula en cada una de las fases de la resena.

Los analisis de modo, transitividad y tematico revelan que la evaluacién
en las resefas se realiza principalmente modalizando o modulando la infor-
macién en la cldusula; por medio de procesos relacionales con los que se
definen ideas o conceptos referentes al tema central de la pelicula. Estos
procesos también se combinan con procesos mentales con los que el escritor
transmite y comparte con el lector los juicios e interpretaciones que hace de
la obra; o bien, con procesos materiales con los cuales el autor del texto guia
al lector en el analisis del simbolismo para explicar el efecto que tienen los

temas presentados o el efecto de los recursos empleados en la pelicula. Por

8 Indica la secuencia de una fase a otra.
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ultimo, en el nivel semdntico discursivo, el analisis textual revela que la
parte evaluativa se construye con una variedad de opciones 1éxico-gramati-
cales con los que se forman temas complejos, temas interpersonales, y en
menor medida, temas marcados con circunstancias temporales o con clausu-
las concesivas.

Los resultados de los tres tipos de analisis presentados en este trabajo
muestran que las relaciones causales juegan un papel fundamental en la
construccion de la evaluacion de la pelicula que se desarrolla a lo largo de las
diferentes fases de la resefia. La evaluacién en este género se construye
principalmente a partir de relaciones causales y procesos relacionales de tipo
atributivo descriptivo y relacionales identificadores como procesos causati-
vos (ES muy interesante porgue. .., resulta SER un documental recomendable
por causa de...). La causalidad en la introduccion y conclusion de los textos
analizados se realiza mediante diferentes opciones léxico-gramaticales: como
procesos (causa que, hace que), como nominalizaciones (por la causa de, una
razén por la cual). Mientras que en los parrafos que conforman el cuerpo de
la resefna, se manifiesta predominantemente a través de conjunciones causa-
les de propésito (para + infinitivo, o para que), que se emplean para explicar
la tematica de la obra o el efecto de los recursos cinematograficos que utiliza
el director del filme. La evaluacién toma mayor validez cuando los elementos
interpersonales se combinan con construcciones causales y una nominaliza-
cion para fundamentarla. Esto permite al autor del texto continuar elabo-
rando su argumento. En cambio, si la evaluacion se realiza solamente con el
proceso relacional de tipo atributivo, la opinién queda sin fundamento, sin
dar continuidad a la explicacion del por gué, como se contrasta con los

ejemplos de abajo.

texto exitoso Texto incipiente

Este documental es fascinante por /z rele- | En mi opinién, la interpretacion de la obra
vancia que tiene hoy en dia por la gran | de Garcia Mirquez fue muy bien ejecutada.
cantidad de los hijos de inmigrantes crian- | Pienso que los actores que protagonizaron
dose en otro pais que sus padres. los papeles de Fermina, Florentino y el Dr.
Urbino fueron bien escogidos.
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Por otro lado, al comparar los «temas experienciales» y «temas marcados»
entre los textos exitosos e incipientes se encontré que el caracter narrativo
del texto esta determinado por el tipo de participantes y procesos que se
eligen. Los temas argumentales se construyen con participantes concretos al
referirse a la trama (Florentino va en busca de Fermina) y con participantes
abstractos al hacer referencia al analisis y simbolismo del texto (la 2argina-

lidad expresada por la raza es...). En los textos exitosos se encuentran en

posicion temdtica cadenas léxicas construidas con participantes abstractos
que contribuyen a la coherencia textual. Ademas, mediante los «temas
marcados» el estudiante condensa informacion previa para introducir un
nuevo aspecto a la discusion, y de esta forma dar movilidad al argumento,
evitando asi quedarse s6lo en el nivel narrativo. En cambio, en los textos
incipientes el texto se estructura en torno a los personajes y los eventos de la
trama predominando un lenguaje narrativo-descriptivo sin lograr desarrollar
el analisis del simbolismo de la obra. Los autores de los textos exitosos utili-
zan temas marcados para indicar transiciones en el analisis. Sin embargo, en
los textos incipientes los temas marcados funcionan tnicamente para ubicar
temporalmente al lector dentro de la trama, enfocandose Ginicamente en la
descripcién y secuencia de los eventos. En estos textos se observan estrate-
gias tipicas de la lengua oral como el énfasis en la secuencia temporal y la
repeticion de ideas. El éxito que un texto pueda tener, en términos de califi-
cacion, depende en gran medida en la forma en la que se organiza y presenta
la informacion del texto. El analisis de la progresion tematica en las resefnas
evidencia los problemas de cohesion textual; si no hay un patrén tematico de
desarrollo logico y continuo, el texto resulta confuso e incoherente.

Es importante sefialar que la especificidad en las instrucciones asignadas
para la redaccion de los textos de este corpus no afecta en forma significativa
la escritura de la resefia. Tanto los textos que se elaboraron siguiendo ins-
trucciones especificas como los que no recibieron ningtn tipo de instruccio-
nes evidencian que el rasgo distintivo del género de la resena de cine es la
parte evaluativa. Las instrucciones tampoco determinan la preferencia por el

lenguaje analitico o narrativo. Las unicas diferencias que se observan en
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cuanto a las instrucciones es que el grupo «Fotografias» aplica conceptos li-
terarios al andlisis y enfatiza sobre la recomendacién de la pelicula.

Para concluir, la teorfa del género y del registro de la LSF proporciona
herramientas pedagdgicas ttiles para que el profesor guie al estudiante en el
desarrollo de la lengua. El entendimiento y diferenciacion entre las distintas
opciones del lenguaje y una retroalimentacién especifica podria propiciar el
desarrollo de registros académicos y promover un pensamiento critico. Como
se presentd en este estudio, el analisis del texto a partir de los tres niveles de
significado —metafuncion ideacional, textual e interpersonal— podrian faci-
litar al estudiante la identificacién de las diferencias entre el lenguaje narrati-

vo y el analitico dentro de la disciplina literaria.
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