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Presentacion

Natalia Ignatieva
Daniel Rodriguez Vergara

Este libro contiene una seleccion de los trabajos que se presentaron
en el Segundo Coloquio de Lingiifstica Sistémico Funcional en Méxi-
co, llevado a cabo el 27 de enero de 2015, en el Centro de Ensefianza de
Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma de México. El
coloquio contd con la presencia de académicos de varias universidades
de la Republica Mexicana, quienes difundieron sus investigaciones reali-
zadas desde el marco de la Lingiifstica Sistémico Funcional (LSF). Para su
publicacion, los articulos presentados en este volumen pasaron por una
dictaminacién ciega por pares.

La LSF es una teoria desarrollada por Michael Alexander Kirkwood
Halliday (1925), quien considera al lenguaje como un sistema semiético-
social. Es semidtico dado que se trata de un sistema que genera significado,
y que admite la existencia de otros sistemas del mismo tipo, aunque no tan
sofisticados; asimismo, social, ya que toma en cuenta el contexto cultural
en que ocurre la interaccién entre hablantes. Por otra parte, la teorfa es a
la vez sistémica, puesto que le da prioridad a la nocién de ‘paradigma en
el sentido de que se interesa por las opciones de las cuales disponen los
hablantes para llevar a cabo acciones comunicativas; y funcional, porque
trata de explicar la manera en que y los propdsitos por los cuales se utiliza
el lenguaje. La naturaleza sui generis de la teoria es reflejo de los investiga-
dores que influyeron a Halliday, entre los cuales destacan John Rupert Firth,
Bronistaw Malinowski, Louis Hjelmslev y Basil Bernstein.

Uno de los principales intereses de la teoria es explicar la relacion
entre texto y contexto. Al tratar de explicar esta relacion, la LSF postula
tres variables contextuales, a saber, campo, tenor y medio. Segtin Halliday
y Matthiessen (2014: 33), el campo se refiere a «la naturaleza de la activi-
dad semidtica y social y al dominio experiencial con el que dicha actividad
se relaciona» el tenor se refiere a «los papeles actuados por aquellos que
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forman parte de la actividad socio-semiotica y a los valores que los parti-
cipantes infunden en el dominio experiencial» el medio se refiere al papel
«actuado por el lenguaje y otros sistemas semiéticos en la situacién».

En la que Hasan (1995) llamé la ‘hip6tesis de acoplamiento), las varia-
bles contextuales se correlacionan a nivel lingfiistico con tres metafuncio-
nes, esto es: ideacional, interpersonal y textual. La ideacional se divide en
dos, la experiencial y la légica, y tiene resonancia con el campo. A nivel
léxico-gramatical, la metafuncion experiencial incluye el sistema de tran-
sitividad, mientras que la metafuncién légica incluye el sistema de com-
plejidad clausular. De la misma manera, la metafuncién interpersonal
tiene resonancia con el tenor, e incluye los sistemas de modo, modalidad
y valoracién; mientras que la metafuncion textual tiene resonancia con el
medio, e incluye los sistemas de tema/rema y dado/nuevo.

La arquitectura del lenguaje, pensada a manera de metafunciones y
sistemas, ha representado una herramienta metodolégica productiva en
las investigaciones de lingiiistica aplicada. La teoria ha sido aplicada en
ambitos de educacién, ensefianza y aprendizaje de lenguas, traduccion,
tipologias lingtiisticas, andlisis del discurso, herramientas computaciona-
les, entre otras. La gran mayoria de las investigaciones alrededor del
mundo se han llevado a cabo sobre la lengua inglesa, pero en los dltimos
afos han surgido también estudios sobre el espafiol, aunque aun falta una
gran brecha por llenar. En México empieza ya a sentirse la influencia de
este enfoque, y la prueba del interés despertado por esta teoria son los dos
coloquios nacionales de LSF, el primero llevado a cabo en 2012 en Puebla,
y el segundo, mencionado arriba, en 2015 en la Ciudad de México. A con-
tinuacion, anticipamos de manera breve el contenido de cada uno de los
capitulos de este libro.

Ellibro se divide en tres partes tematicas grandes. La primera incluye
articulos sobre educacién y pedagogia, asi como problemas generales de
LSF y andlisis del discurso. Esta seccién empieza con el articulo de Ann
Montemayor-Borsinger, que trata de implicaciones de la LSF en contextos
educacionales y, mas particularmente, en el area de la traduccién. Su
articulo explora como la LSF ofrece conceptos valiosos para un andlisis
contrastivo de opciones dentro de las «metafunciones» del lenguaje en
diferentes textos fuente y sus traducciones. La autora proporciona ejem-
plos para cada una de las tres metafunciones (ideacional, interpersonal y
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textual) donde ciertos cambios que pueden suceder en el proceso de tra-
duccién también cambian la representaciéon de conceptos, el tenor del
texto o su fuerza retérica. Promoviendo una comprensién mas profunda
de las relaciones entre la forma y funcion, la LSF se presenta como una
herramienta poderosa para resolver estos y otros problemas.

El segundo articulo «Reflexiones sobre los procesos verbales en el
marco sistémico» de Natalia Ignatieva polemiza sobre una serie de pro-
blemas asociados con la definicién de los procesos verbales, su lugar entre
otros procesos en la clasificacion de Halliday (1985/1994) y Halliday &
Matthiessen (2004, 2014), sus fronteras con otros tipos de procesos, y el
papel que juega la proyeccion en la delimitacion de estos tipos. El trabajo
ofrece una discusion y solucién del problema, apoyada en el estudio reali-
zado dentro del proyecto sobre los procesos verbales desarrollado en el
Departamento de Lingtistica Aplicada del CELE.

El siguiente trabajo «La pedagogia de género: Implementacién de se-
cuencias diddcticas en el curso de redaccion académica en la Licenciatura
en Lenguas Modernas Aplicadas: Francés» de Mercedes Bustamante Sosa
tiene como propdsito presentar el rol de la pedagogia de género y las se-
cuencias didacticas en la redaccidn de textos académicos y profesionales
en francés, implementadas en el taller de redacciéon académica en la Licen-
ciatura en Lenguas Modernas Aplicadas-Francés de la Universidad Auténo-
ma de Tlaxcala. La autora describe las actividades del taller, pone de relieve
el papel dominante de los géneros en tanto instrumentos de adaptacion y
participacion en la vida social de estudiantes y hace una propuesta pedago-
gica dirigida al desarrollo de modelos didacticos de géneros, que tomen en
cuenta los factores lingiiisticos, sociales y comunicativos.

Los cuatro articulos que siguen exploran la metafuncién ideacional
del lenguaje, de acuerdo con el sistema tripartito de Halliday, dentro del
sistema léxico-gramatical de transitividad. El primero de estos, de Luz
Elena Herrero Rivas, intitulado «Transitividad y tipos de procesos en tex-
tos de historia de estudiantes y expertos en espaiiol» tiene como objetivo
exponer los resultados de un andlisis de transitividad, a partir de los tipos
de procesos (Halliday, 1994) que usan los universitarios y los expertos en
sus escritos en espafiol pertenecientes al drea de historia. Este trabajo
busca explorar qué tipos de procesos prefieren los estudiantes principian-
tes y avanzados en comparacién con los autores expertos, asi como re-
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flexionar sobre el uso de diferentes tipos de procesos desde una
perspectiva sistémica en el registro académico.

El anélisis de transitividad también es predominante en el siguiente
trabajo «Una aproximacioén al discurso econémico en textos periodisti-
cos» de Vanesa Martinez Serrano. La autora examina el discurso econé-
mico sobre la recesiéon econémica de 2008 en México en textos de
periddicos (La Jornaday El Financiero). Su propuesta consiste en estudiar
dos elementos discursivos: procesos y participantes, para explorar las
implicaciones de las elecciones lingiiisticas en los textos econdémicos.
Esto le permite a la investigadora revelar una tendencia en estos textos de
construir un discurso con un cardcter «objetivo», que excluye al sujeto de
toda responsabilidad, un discurso carente de explicaciones, con el cual se
justifican las préacticas econdémicas actuales.

El tema de transitividad contintia en el trabajo «Un andlisis de transi-
tividad de ensayos académicos argumentativos desde una perspectiva de
género» de Leonor Judrez Garcia y Teresa A. Castineira Benitez. En este
caso la transitividad se examina con un enfoque critico-social y se vincula
con la argumentacion en ensayos académicos desde una perspectiva de
género. Las autoras se proponen destacar los procesos mas sobresalientes
en ensayos argumentativos de estudiantes en temas de género que de-
muestran una realidad sociocultural. De acuerdo con las investigadoras,
los hallazgos preliminares del estudio sugieren una tendencia al uso de
procesos materiales para representar los distintos roles sociales de la
mujer. Asimismo, los alumnos utilizan los procesos relacionales para re-
presentar la identidad de la mujer y los procesos mentales para expresar
sentimientos y emociones.

En el siguiente capitulo «La experiencia de una comunidad analizada
por medio de los procesos verbales: Las précticas discursivas de un grupo
de maestros de inglés», de Leticia Araceli Salas Serrano, se intenta anali-
zar y describir el discurso de los maestros de inglés como miembros de
una comunidad de préctica social. Aligual que en los capitulos anteriores,
la autora utiliza el sistema de transitividad como una herramienta meto-
doldgica para entender el posicionamiento que los maestros toman al
referirse a su profesién y negociar sus roles por medio de practicas discur-
sivas comunes. Analizando las entrevistas aplicadas a los maestros, la in-
vestigadora identifica la seleccién de los tipos de procesos y los recursos
lingtifsticos utilizados por los maestros.
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Para cerrar la primera seccion del libro se presenta el articulo «Anali-
sis de los aspectos interpersonales en ensayos académicos de bachillera-
to» de Pablo Manuel Rojas Aguilar; en este trabajo el foco de interés
cambia a otra metafuncién del lenguaje: la interpersonal. El investigador
nos brinda una caracterizacion de los recursos léxico-gramaticales que
los adolescentes emplean en su escritura para construir el ‘significado in-
terpersonal’, asi como la evolucion que ésta va teniendo desde el primer
hasta el sexto semestre de bachillerato. También hace hincapié en las ex-
pectativas de los profesores y los criterios que ellos emplean para evaluar
los textos de los estudiantes.

La siguiente seccién «Estudios de valoracién» presenta articulos que
toman la Teorfa de la Valoracion (Martin & White, 2005) como su princi-
pal base tedrica y metodolégica. Esta parte se abre con el articulo de Julio
César Valerdi Zarate sobre la heteroglosia en la escritura académica. Este
estudio se dedica a analizar los aspectos semantico-discursivos de los
textos estudiantiles en inglés desde la Teoria de la Valoracién y definir las
propiedades heteroglésicas en el proceso de evaluaciéon de la capacidad
del texto de ser «apropiado».

El segundo articulo de esta parte lleva como titulo «Las entidades
valoradas y la construccién del campo en ensayos de analisis literario» de
Victoria Eugenia Zamudio Jasso. En este articulo la autora busca hacer
evidentes los recursos lingiiisticos utilizados para la expresion de opinio-
nes en una comunidad académica especifica: la Licenciatura en Letras
Hispénicas de la UNAM. Con base en la Teoria de la Valoracién, la investi-
gadora realiza un andlisis de ensayos literarios, de estudiantes y autores
expertos. Los datos presentados conciernen uno de los aspectos en la
construccion de opiniones (las entidades valoradas) y dejan ver diferen-
cias en la manera de abordar la construccion del campo entre escritores
estudiantes y escritores profesionales.

El dltimo capitulo de esta seccion, «La recontextualizacién de lo coti-
diano en el discurso académico: Compromiso en el discurso del aula
intercultural», de Patricia Preciado Lloyd y Eliseo Ruiz Aragén se enfoca
en la metafuncién interpersonal al examinar el lenguaje empleado por
hablantes de zapoteco en textos académicos. El propésito de los autores
es compartir la experiencia de buisqueda de factores que parecen influir
en el desempeiio académico a nivel de posgrado por parte de alumnos
con antecedentes indigenas. En esta busqueda los investigadores aplican
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a los alumnos una entrevista, en la que se les interroga acerca de las im-
presiones de su estancia en el programa de posgrado. Se presentan los
resultados de la investigacion utilizando las herramientas metodolégicas
de los sistemas de Compromiso y Actitud.

La tercera parte del libro, intitulada «Aplicaciones de LSF a L2 y len-
guas indigenas», se abre con el articulo de Daniel Rodriguez Vergara,
«Clause Combining in Research Articles in English: Exploring Register
from a Probabilistic Perspective». En este estudio el autor analiza cémo se
combinan las cldusulas en un corpus de articulos de investigacién en in-
glés con temas de linguistica aplicada. El objetivo principal fue determinar
qué paradigmas de los sistemas de taxis y tipos légico-semdnticos selec-
cionan los investigadores en sus articulos. Las frecuencias de los paradig-
mas son comparadas con las de un corpus de referencia y muestran
diferencias significativas en cuanto al sistema de taxis.

El articulo «Experiential Grammatical Metaphor in English and Spa-
nish Linguistic Research Articles: A Comparative Study», de Juan Manuel
Del Castillo Galavis, presenta un estudio comparativo de la metafora
gramatical (MG) en resiumenes de articulos de investigacién en dos len-
guas: espafiol e ingles. El autor distingue entre cuatro diferentes tipos de
metafora experiencial con base en su origen. Los resultados del anélisis
realizado en los textos de revistas lingiiisticas de México y Gran Bretafia
muestran un uso abundante de la MG y la preferencia por las estructuras
nominalizadas deverbales en los textos de ambos idiomas.

El dltimo articulo de la seccién y del libro «;Ddnde esta el proceso
relacional? Comportamiento de las clausulas posesivas en Nawatl», de
Alfonso Hernandez Cervantes, presenta un interesante ejemplo de aplicar
la LSF al estudio de lenguas indigenas. El autor del articulo estudia el
proceso relacional en las cldusulas posesivas en la variante nawatl de
Tlaxcala; se trata de las clausulas relacionales posesivas que se subdividen
en posesivas y de pertenencia. Las cldusulas analizadas son parte de un
corpus oral de textos que versan sobre historias de vida. Los datos del
analisis muestran que el ndwatl tiene sus propios mecanismos para ex-
presar el sentido de posesién donde adquieren importancia varias catego-
rias semanticas como por ejemplo, «alienable» y «no alienable» o
«animado» y «no animado».
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Esperamos contribuir con este volumen a consolidar la linea de inves-
tigacion «Lingtistica Sistémico Funcional»' y despertar mds interés de la
comunidad lingiiistica en México hacia este enfoque, difundiendo los re-
sultados de los estudios llevados a cabo por los investigadores mexicanos
en el marco sistémico.

Referencias:

Halliday, M. A. K. (1985). An introduction to functional grammar. Londres: Edward
Arnold.

Halliday, M. A. K. (1994). An introduction to functional grammar, 2da. Ed. Londres: Ed-
ward Arnold.

Halliday, M.A.K. y Matthiessen, C.M.LM. (2004). An introduction to functional gram-
mar, 3ra. Ed. Londres: Edward Arnold.

Halliday, M. A. K. y Matthiessen, C. M. I. M.. (2014). Halliday s introduction to functional
grammar, 4ta. Ed. Londes: Routledge.

Hasan, R. (1995). The conception of context in text. En PH. Fries y M. Gregory (Eds.),
Discourse in society: Systemic functional perspectives: Meaning and choice in lan-
guage: Studies for Michael Halliday (pp. 183-296). Nueva Jersey: Ablex.

1 Para obtener mayor informacién acerca de la linea de investigacién de la Lingiiistica
Sistémico Funcional en el Departamento de Lingiifstica Aplicada del CELE de la
UNAM, visite la pagina <http://dla.cele.unam.mx/sistemico>.
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Implicaciones de la Lingiiistica Sistémico
Funcional en contextos educacionales: una
aplicacion a procesos de traduccion

Ann Montemayor-Borsinger
(Universidad Nacional de Rio Negro,
Universidad Nacional de Cuyo, Argentina)

Sistema y funcién

Parala Linglistica Sistémico Funcional (LSF) el lenguaje es una semidtica
social (Halliday,1978). El uso del lenguaje en sociedad implica un proceso
constante de construccion de significados por medio de sistemas de op-
ciones orientados tanto por aspectos contextuales como por aspectos
textuales (¢f OGrady et al. 2013, Fontaine et al. 2013 para discusiones mas
recientes). De alli el uso del término sistémico (sistema de opciones) y
funcional (las funciones del lenguaje como semidtica social) que se usa
para nombrar a esta rama de la lingtiistica.

La LSF considera al léxico y a la gramdtica en términos de sus usos
para crear significados, siempre considerando textos en contextos y bus-
cando entender cémo y por qué se construyen los textos que nos rodean
cotidianamente. Pone un énfasis particular en textos en situaciones de
aprendizaje (cf Christie y Derewianka 2008, Rose y Martin, 2012), pero
existe todavia relativamente poco trabajo enfocado més especificamente
en procesos de traduccién (¢f Manfredi, 2008). Muchos de los principios
de la LSF presentados por Halliday en su Introduction to Functional Gram-
mar, (1994) fueron inicialmente ideados para el chino, el primer idioma
que estudid en detalle (¢f Halliday, 1956, 1957, 1959). Luego, desarrolld
estos principios para su trabajo sobre la gramética y la lingtiistica inglesa,
con cuatro articulos fundacionales, «Categories of the theory of gram-
mar» en 1961,y en 1967 y 1968 una serie de tres articulos titulados «Notes
on transitivity and theme in English». En lo que sigue veremos cémo la
metodologia tripartita propuesta por la LSF ayuda a entender algunas de

19
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las dificultades presentes en las reformulaciones que surgen de procesos
de traduccion.

La metodologia tripartita de la Lingiiistica Sistémico
Funcional

La Lingiiistica Sistémico Funcional busca entender cémo la estructura
léxico-gramatical de los textos estd influida por caracteristicas del con-
texto en el cual se producen. El contexto se entiende aqui como el con-
texto social de produccién discursiva. En términos mas precisos, para la
LSF los textos siempre ocurren en un contexto social mds general, el
contexto de cultura, similar al concepto de Firbas (1992) de ‘experiencia y
saber del género humano que engloba a uno maés particular, el contexto
de situacion, similar alo que Firbas llam¢ ‘experiencia y saber de los inter-
locutores’. El contexto de cultura incluye las actividades mas comunes en
determinada cultura, como, por ejemplo, formas de tratamiento entre
personas, particularidades en la educacion, etc. Se puede visualizar como
la suma de todos los significados que pueden expresarse en una cultura
determinada (Martin 2002, 2009, Martin & Eggins, 2003).

Dado el contexto de cultura, los hablantes usan la lengua en contextos
mas especificos, los denominados contextos de situacién. En particular
Halliday (1978/1982), al postular una relacién probabilistica entre el con-
texto de situacion y el texto, sugiere que hay tres variables del Contexto de
Situacién que juntas influyen en lo que denomina su variedad funcional o
registro: Campo (qué estd pasando, el tipo de actividad), Tenor (quiénes
toman parte, su distancia social) y el Modo o Medio de comunicacién
utilizado (c6mo se transmite, lengua oral o escrita, formal o informal). La
hipdtesis es que la variable contextual de Campo influye en los significa-
dos experienciales presentes en el texto, que brindan distintas posibilida-
des de representar el mundo segtn los tipos de participantes, verbos y
circunstanciales elegidos. De manera similar la variable contextual Tenor
influye en los significados interpersonales presentes en el texto que brin-
dan distintas posibilidades de intercambiar estas representaciones entre
interlocutores con distintos grados de poder entre si. En tercer lugar, la
variable contextual de Medio influye en significados textuales que
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brindan distintas posibilidades de organizar significados experienciales e
interpersonales al ordenarlos para crear textos relevantes.

Este modelo tripartito del lenguaje (Halliday 1994, Halliday &
Matthiessen, 2004) —que codifica en textos aquello que se trata (metafun-
cién experiencial), representa el tipo de interaccién involucrada (meta-
funcién interpersonal), y organiza los otros dos significados en un todo
coherente (metafuncion textual)—, considera entonces explicitamente la
influencia de los contextos sociales y culturales en los cuales se desarro-
llan (Rose 1999, Martin & Rose 2007, 2008).

La Lingiifstica Sistémico Funcional se refiere entonces a los significa-
dos experienciales, interpersonales y textuales que configuran a todo
texto como a tres ‘metafunciones’, que juntos y simultaneamente:

- construyen un modelo de la experiencia (lo experiencial)
- representan interacciones sociales (lo interpersonal)
- crean textos relevantes (lo textual).

Cada metafuncion tiene un tipo preferido de estructura a nivel de la
clausula, como lo muestra el Cuadro 1 que se presenta a continuacion
(adaptado de Halliday y Matthiessen, 2004: 61):

Cuadro 1. Metafuncién y estructura gramatical

Metafuncion Tipo de Condicion Tipo preferido de
significado en la clausula estructura en la clausula
experiencial | construir un | clausula como | segmentada en la estructura
modelo de representacion | de Transitividad por tipo de
experiencia participante, de proceso
(verbo) y de circunstancial
elegidos
interpersonal | representar | clausula como | prosédica con las distintas
interacciones | intercambio prosodias del imperativo, del
sociales declarativo etc. plasmadas
por medio de diferentes
estructuras de Modo (sujeto
gramatical y desinencia
verbal)
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Metafuncion Tipo de Condicién Tipo preferido de
significado | en la clausula estructura en la clausula
textual crear un clausula como | culminativa, por medio de
texto mensaje diferentes estructuras de
relevante Tema y Rema (orden de las
palabras)

Cuando se analiza un texto, se puede distinguir entre estos tres tipos
de significados, y eso es lo que haremos a continuacién para el andlisis de
los desafios especificos que presentan ciertos procesos de traduccién. No
obstante, hay que tener en mente que de hecho son vetas de significados
que se entretejen e influyen de manera compleja y dindmica entre si para
construir textos.

Desafios en la traduccion de la representacion de contenidos
en la obra de Halliday: una mirada a la metafuncion
experiencial

La metafuncién experiencial se relaciona con el tipo de significado que el
emisor maneja para codificar sus experiencias. Esta codificacion de la
experiencia es particularmente delicada de hacer en lingiiistica ya que, a
diferencia de otras disciplinas, el lenguaje es a la vez el objeto de estudio y
el metalenguaje que se utiliza para describirlo. Esto necesariamente gene-
ra ambigtiedades, hecho que ha sido destacado a lo largo del desarrollo de
la lingtifstica moderna por varios de sus estudiosos. Lo hizo de manera
ejemplar J.R. Firth, cuando sefial6 que «The reflexive character of linguis-
tics in which language is turned back upon itself is one of our major pro-
blems» (1957: 147), es decir que el caracter reflexivo de la lingtiistica es
uno de sus mayores problemas. No se pueden obviar estos problemas,
pero al alertar sobre su existencia, es de esperar que se abran nuevos es-
pacios de discusion.

En este sentido, cabe hacer una aclaraciéon importante con respecto a
traducciones del metalenguaje de la Lingiiistica Sistémico Funcional.
Halliday usa la palabra ‘Mode para referirse a la variable de registro que
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tiene que ver con el medio de comunicacién que se usa, si el medio utili-
zado estd mas anclado en la oralidad o en la escritura. Por otro lado, usa
una palabra diferente, la de ‘Mood’ para hablar de la estructura léxico-
gramatical caracteristica de la cldusula como intercambio. ‘Mood’ es el
nucleo configurado por el sujeto gramatical y el verbo conjugado, que le
otorga determinado temple a la cldusula, e incluye los conceptos utiliza-
dos por gramadticas tradicionales de «modo indicativo», «modo imperati-
vo», etc. En las traducciones de Halliday es usual traducir tanto ‘Mode’
como ‘Mood’ por la misma palabra en espariol, la palabra ‘Modo'(apreciar
por ejemplo, este uso comun a lo largo de todo el libro £l lenguaje como
semidtica social 1982), cuando Halliday a propdsito eligié dos palabras di-
ferentes para representar dos conceptos diferentes. La Figura 1 muestra
como estas dos palabras distintas corresponden a niveles y vetas de signi-
ficados distintos:

‘Mode’ - una variante del contexto

Modo (Mode) <

‘Mood’ - una estructura léxico - gramatical

Figura 1. Modo como ‘Mode’ y como ‘Mood’

Como se aprecia en el grafico:

« ‘Mode’ es una variable contextual de registro que influye en la meta-
funcién textual.

« 'Mood’ es la estructura léxico-gramatical preferida de la metafuncion
interpersonal .

El hecho de haber elegido la misma palabra Modo en la traduccion al
espanol de estos dos conceptos distintos lleva a serias confusiones. Para
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remediarlas, seria imperativo tener dos palabras distintas. Una sugeren-
cia, que estamos adoptando en este trabajo, es utilizar una terminologia
del tipo ‘Campo, ‘Tenor’y Medio cuando se habla de las variables de re-
gistro, mientras que para la estructura gramatical de Mood’ la terminolo-
gia cercana proveniente de gramaticas mas estructurales de Modo podria
quedar. En el futuro seria bueno quitar la ambiguedad en estos problemas
de las traducciones al espafiol de varias obras de lingiiistica, o por lo me-
nos sefialarlas claramente en prélogos o notas al pie. En este sentido, re-
sulta muy interesante el prélogo a la obra de Voléshinov de Bubnova
donde sefiala que: «Los textos del Circulo de Bajtin se leyeron con otros
0jos, en un contexto diferente, y perdieron en cierta medida el vinculo con
su significacion original» (2009: 6). El prélogo de Bubnova hace un analisis
particularmente acertado de los problemas que acarrean traducciones de
textos de las ciencias humanas, producidos en determinados contextos
histéricos, y originalmente destinados a receptores que ya no existen.

Desafios en la traduccion de la representacion de relaciones
sociales en un dialogo literario: una mirada a la metafuncién
interpersonal

La metafuncién interpersonal se relaciona con los significados que mane-
ja el emisor para interactuar con otro(s). Sefiala cémo el emisor toma po-
sicién en relacion a su interlocutor, y esta toma de posicién se refleja en
sus elecciones léxico-gramaticales. Para ilustrar dificultades en la traduc-
cién de significados interpersonales en obras literarias tomaremos un
didlogo que proviene del cuento corto «La Guardia» de un escritor con-
temporaneo espaiiol, Juan Goytisolo (1931). Por ser un didlogo literario,
ciertas caracteristicas presentes en didlogos cotidianos se manifiestan de
manera mucho mas atenuada, pero aun asi podremos apreciar las dificul-
tades de reformulacién presentes en un tipo de discurso particularmente
complejo.

En nuestro ejemplo los participantes son un sargento y un soldado
con los siguientes roles sociales: el sargento es el carcelero, el soldado es
un prisionero. El sargento es un universitario, el soldado un campesino. El
sargento proviene de la parte Norte mads rica e industrializada de Espaiia,
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mientras que el soldado es de la parte Sur mucho mads pobre, especifica-
mente de Andalucia. Al sargento no le interesa el futbol, mientras que al
soldado le encanta. Existe entonces una multiplicidad de factores que
hacen un Tenor desigual del Contexto de Situacién entre el sargento y el
soldado, Tenor que influye en los significados interpersonales manifesta-
dos en el texto.

El fragmento seleccionado es un didlogo que toma lugar después que el
soldado le pidiera al sargento un diario, £/ Mundo Deportivo. El soldado,
para interesar al sargento en su pedido, le pide muy cortésmente: «;Le
gusta a usté el futbol, mi sargento?». El autor no hace responder directa-
mente al sargento quien estd representado como el relator del cuento: «Le
dije que no lo sabia; que en la vida habia puesto los pies en el campo». El
soldado hace la pregunta para luego poder explicar por qué le pidié £l Mun-
do Deportivo: «A mi no hay na que me guste mas....« Luego es el sargento
que pide informacidén al soldado sin modulacién alguna, por la autoridad
que tiene: «;Cuando te incorporaste?» Otros signos obvios de la relacién
desigual entre los dos es el uso del Usted por parte del soldado y del tuteo
por parte del sargento.

El Cuadro 2 muestra el didlogo completo y su traduccién al inglés, di-
vidido en turnos. Los turnos impares corresponden al soldado, ylos turnos
pares al sargento. La tltima columna muestra si el Tenor de relacién des-
igual entre los participantes, manifestado por elecciones lexico-gramati-
cales de cortesia por parte del soldado, esta reflejado en la traduccion al
inglés.

Cuadro 2.
Turno Dngmall Trac!ucc’lon Tenor
en espanol al inglés

1 - ;Le gusta a usté el «You like soccer, no reflejado
futbol, mi sargento? Sergeant?»

2 Le dije que no lo | told him | didn’t reflejado
sabia; que en la vida know; that | had never
habia puesto los pies | set foot on a soccer
en el campo. field.
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Turno Original Traduccién Tenor
en espaiiol al inglés
3 - A mi no hay na que «There’s nothing | like | no reflejado
me guste mas... Antes | better,» he said.
de entrar en la mili no | «Before | joined up |
me perdia un partio... | never missed a
game.»
4 ;Cuéndo te «When did you join?» | reflejado
incorporaste?
5 - En marzo hizo cuatro | «In March, four years | reflejado
anos. back.»
6 - ;Cuatro afios? «Four years?» reflejado
7 - Soy de la quinta del | «Yup, | was drafted in | no reflejado
cincuenta y tres, mi '53, Sergeant.»
sargento.

Goytisolo J. La Guardia en Spanish Stories: A Dual-Language Book A. Flores ed. Dover Publi-
cations 1987: 266-267

De los siete turnos, cuatro fueron traducidos casi literalmente respe-
tando el Tenor de la versién original en espariol. El Turno 2 utiliza el recur-
so del discurso referido que, al aumentar la formalidad del lenguaje, de
por si mas formal del sargento, disminuye las dificultades de traduccién
de significados interpersonales. Los otros tres turnos, Turnos 4, 5 y 6,
presentan informacién factual, y por su misma factualidad, tampoco
presentan desafios de traduccién a nivel de significados interpersonales.
Los desafios de traduccion se concentran en los turnos restantes, todos
pertenecientes al soldado, donde Goytisolo, por medio del manejo léxico-
gramatical de un sociolecto particular, logra reproducir cémo el soldado
busca ser a la vez amigable y cortés en su trato con el sargento, ya que
sabe perfectamente el poder que éste tiene sobre él. Goytisolo usa ele-
mentos léxicos truncados tipicos de un sociolecto andaluz no «estdndar»
(usté, na, mili, partio) con expresiones de mucha deferencia como el «mi
sargento», expresion que combina la entrega, la sumisién, y la proximidad
de trato tipicas de ambientes militares.

Estas desigualdades en la relacion entre los dos protagonistas repro-
ducidas en el 1éxico y la gramatica elegidas por Goytisolo no estan refleja-
das en la versién inglesa. La traduccién no toma en cuenta los elementos
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lingiiisticos de cortesia presentes en el sociolecto del soldado. Opta por
un léxico y una gramatica informales en los Turnos 1 (You like en vez de Do
you like) y 7 (Yup, una version muy informal de Yes, afiadido sin razén algu-
na), una informalidad que se vuelve hasta grosera si se toma en cuenta la
relacién desigual entre los participantes cuidadosamente puesta en esce-
na por Goytisolo. Por otro lado, en la traduccién del Turno 3 no hay inten-
to alguno de reproducir el sociolecto del soldado ya que el 1éxico y la
gramatica elegidos tienen el mismo grado de formalidad mostradas en el
habla del sargento. De alli una construccién insélita del habla del soldado
que oscila entre lo casi grosero (Turnos 1y 7) y lo formal (Turno 3).

Desafios en la traduccion de la organizacion de contenidos
en el prefacio del Curso de Saussure: una mirada a la
metafuncion textual

La metafuncion textual tiene que ver con cémo el emisor del discurso
organiza los otros dos sistemas de significados para formar mensajes re-
levantes. Esta metafuncién se distingue claramente, ya que habilita las
otras dos, la experiencial, la lengua como representacion, y la interperso-
nal, lalengua como intercambio social de estas representaciones. Cuando
organizamos un mensaje tenemos que decidir cémo empezarlo, y lo que
viene primero, el Tema, expresa un tipo importante de significados tex-
tuales. Se acostumbra usar esta primera posicion para sefialar cdmo se
elige desarrollar un texto y orientar al que lo lee o lo escucha. Considerado
a nivel semdntico-discursivo, la sucesion de los Temas de un texto consti-
tuye su soporte, su andamiaje, o su ‘Método de Desarrollo, como lo llamé
Peter Fries (1995), uno de los lingtiistas sistémico funcionales que mas
estudi6 Tema.

El ejemplo emblematico que usa Halliday para ilustrar el concepto de
Tema como punto de partida del mensaje es la siguiente traduccion al
inglés hecha por Wade Baskin (1959) de los dos tltimos parrafos del pre-
facio de Charles Bally y Albert Sechehaye al Cours de Linguistique Généra-
le de Ferdinand de Saussure:
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We are aware of our responsibility to our critics. We are also
aware of our responsibility to the author, who probably would
not have authorized the publication of these pages.

This responsibility we accept wholly, and we would wi-
llingly bear it alone. Will the critics be able to distinguish
between the teacher and his interpreters? We would be grateful
to them if they would direct towards us the blows which it
would be unjust to heap upon one whose memory is dear to us.

(Prefacio a la primera edicién, F. de Saussure Course in General Linguistics
Philosophical Library, New York, traduccién Wade Baskin 1959, p. xvI)

Los puntos de partida del pentltimo pdrrafo respetan el orden Sujeto-
Verbo-Objeto y constituyen Temas No Marcados (en negrita), mientras
que el Tema de la primera oracion del tiltimo pérrafo This responsibility,
que aqui hemos subrayado, revierte este orden a Objeto-Sujeto-Verbo y
por lo tanto, dentro de la teorfa de la LSF, constituye un Tema Marcado.
Halliday sefiala que este complemento que inicia el dltimo parrafo del
prefacio sintetiza de algin modo todo el peso de este prefacio, es decir la
responsabilidad especial de dos lingiiistas que reconstruyen, a partir de
notas tomadas por otros, el trabajo del «maestro» para una publicacién
poéstuma. Esta traduccién al inglés respeta el original en francés donde
Cette responsabilité es el comienzo del tltimo parrafo del prefacio que
termina ast:

Nous sentons toute la responsabilité que nous assumons vis-a-
vis de lauteur lui-méme, qui naurait peut-étre pas autorisé la
publication de ces pages.

Cette responsabilité, nous lacceptons tout entiere, et
nous voudrions étre seuls a la porter. La critique saura-t-elle
distinguer entre le maitre et ses interpretes? Nous lui saurions
gré de porter sur nous les coups dont il serait injuste daccabler
une mémoire qui nous est chere.

(Préface de la premiere édition, C. Bally & A. Séchehaye, F. de Saussure Cours
de Linguistique Générale Payot, Paris, 1979, p. 11)
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Es interesante contrastar la traduccién mds antigua al inglés hecha
por Baskin, con una mads reciente hecha en 1983. En el prefacio, Wade
Baskin respeté plenamente el orden de las palabras, y por lo tanto, la or-
ganizacion textual del original en francés. Era un traductor profesional
que se dedicé no solamente al Cours, sino también a traducciones de
obras filoséficas y literarias del francés al inglés. La nueva traduccién de
1983 fue hecha por un profesor de lingtifstica de la Universidad de Oxford,
Roy Harris, quien criticé lo que consider6 libertades e inexactitudes en los
conceptos lingliisticos de la primera version inglesa. Prestd especial aten-
cién a estos significados experienciales de representacién del Cours mis-
mo. Pero en el prefacio modificé algunos significados de organizacién
textual, lo que a su vez modificd la habilitacién de los significados inter-
personales y experienciales, como se puede apreciar en el fragmento
siguiente:

We are aware of the responsibility we owe not only to our rea-
ders but also to Saussure himself, who perhaps might not have
authorized the publication of this text.

We accept this responsibility, and it is ours alone. Will
critics be able to distinguish between the Saussure and our
interpretation of Saussure? We hope that any blame may be
laid at our door, rather than upon the reputation of someone
whose memory we cherish.

Preface to the first edition, F. de Saussure Course in General Linguistics Duc-
kworth, Londres, traduccién Roy Harris 1983, p. xx.

«This responsibility» ya no constituye un Tema marcado. No estd en el
método de desarrollo del texto, no es parte del soporte del texto, sino que
estd en una posicién rematica totalmente previsible que respeta el orden
Sujeto-Verbo-Objeto, modificacién que le resta fuerza argumentativa. De
hecho, lo mismo ocurre con la traduccién al portugués hecha por Antonio
Chelini, José Paulo Paes e Izidoro Blikstein en 1969:
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Sentimos toda a responsabilidade que assumimos perante a
critica, perante o préprio autor, que néo teria talvez autorizado
a publicacdo destas paginas.

Aceitamos integralmente semelhante responsabilidade e
queremos ser os Unicos a carregd-la. Sabera a critica distinguir
entre o mestre e seus intérpretes? Ficar-lhe-iamos gratos se
dirigisse contra nds os golpes com que seria injusto oprimir
uma memdoria que nos € querida.

Prefacio a la primera edicién, F. de Saussure Curso de lingiiistica geral. Sdo
Paulo. Cultrix, traduccién Anténio Chelini, José Paulo Paes e Izidoro Blikstein
1969, p. 4.

Una posicidn inicial no solamente a nivel de la oracién, sino también
a nivel del pdrrafo, conlleva significados adicionales que se pierden en
parte en la version traducida al espaiiol por Amado Alonso, donde Res-
ponsabilidad constituye un Tema marcado, pero no empieza un nuevo
parrafo:

Tenemos conciencia de toda la responsabilidad que asumi-
mos ante la critica, ante el autor mismo, que quiza no habria
autorizado la publicacién de estas paginas. Responsabilidad
que aceptamos por entero, sin compartirla con nadie. ;Sabra
la critica distinguir entre el maestro y sus intérpretes? Noso-
tros le agradeceriamos que dirigiera sobre nuestra participa-
cién los golpes con que seria injusto agobiar una memoria que
nos es amada.

Prefacio a la primera edicién, F. de Saussure Curso de Lingiiistica General
Traduccién de Amado Alonso, Losada 1945, p. 35.

Asimismo, los puntos de partida elegidos en la traduccion al espariol
no tienen la misma fuerza argumentativa. En francés tenemos_Cette
responsabilité, que empieza ademas el tltimo parrafo, y luego La criti-
que y Nous, mientras que en espafiol tenemos Responsabilidad, Sabra
y Nosotros. La version espaiiola hubiera podido respetar esta fuerza ya
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que existen las opciones teméticas de Esta responsabilidad, y La criti-
ca y no hubiera habido ningtin problema en respetar los dos ultimos pé-
rrafos del original, en vez de juntarlos en uno solo. Este tltimo cambio de
organizacion en el flujo del discurso es particularmente importante por-
que cambia la culminacién del prefacio, claramente expresada por Bally y
Séchehay en términos de que fueron los tinicos responsables de atreverse
a publicar esta obra postuma.

Reflexiones finales

La perspectiva analitica tripartita propuesta por la Lingiiistica Sistémico
Funcional permite un desglose de algunas de las dificultades inherentes a
la reconstruccién de significados en procesos de traduccién. Al examinar
la metafuncién experiencial, tomamos como ejemplo dificultades en la
representacion de conceptos lingtiisticos de la LSF traducidos al espaiiol.
La superposicion de algunos conjuntos de significados vinculados tanto a
‘Mode' y como a Mood’ explica en parte porque la traduccion al espaiiol
utilizé la misma palabra ‘Modo. Esta superposicién se relaciona con la
extraordinaria ambigiiedad estructural encontrada en todas las lenguas
que Halliday sefialé en Grammar, Society and the Noun (1966: 56-57), am-
bigiiedad que permite los ajustes necesarios a nuevos contextos sociales,
pero que puede llevar también a malentendidos como en nuestro ejemplo.

Para la metafuncién interpersonal, ilustramos dificultades relaciona-
das con la manifestacién de relaciones sociales en un dialogo literario
traducido del espariol al inglés. Las relaciones de cortesia representadas
por Goytisolo en una léxico-gramética sociolectal andaluza se represen-
taron en la traduccién por una léxico-gramatica informal. La diferencia-
ciéon de variedades en el lenguaje que hace Halliday entre dialecto/
sociolecto y registro (1978/1982: 50) es aqui fundamental. El dialecto/so-
ciolecto es una variedad 1éxico-gramaétical que representa la procedencia
social de un usuario en particular. En contraste, el registro es una variedad
1éxico-gramatical de uso general que distingue, segiin determinados con-
textos de situacion, entre lo hablado y lo escrito, entre lo formal y lo infor-
mal, etc. Asociar dialecto con registro fue lo que provocé cambios de
significados en la traduccién.
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Finalmente, para la metafuncién textual retomamos un ejemplo em-
blematico, el ultimo parrafo del prefacio del Cours de Linguistique Généra-
le de Saussure, traducido al inglés, al portugés y al espariol. El dltimo
parrafo estd organizado alrededor del punto de partida «Cette responsa-
bilité», es decir la responsabilidad que asumen Bally y Séchehaye de la
reformulacion del pensamiento de Saussure. Es interesante ver como al-
gunas traducciones pierden en fuerza retdrica simplemente por cambiar
este orden de las palabras elegido expresamente por ambos discipulos de
Saussure.

El hecho de poder examinar traducciones desde vetas de significados
especificos permite una reconsideracion de los multiples tipos de desafios
lingiifsticos que implica reformular textos en otros idiomas. Permite ade-
mds un mejor entendimiento de las tensiones que existen entre formas y
funciones y entre los niveles léxico-gramaticales y seméntico-discursivos
que han de resolverse al pasar de un sistema de lengua a otro, pero sin
jamas olvidar que por el propdsito analitico de entender mejor procesos
de traduccion se separan vetas de significados que de hecho influyen en-
tre si de manera compleja y dindmica para construir textos.
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Reflexiones sobre los procesos verbales en el
marco sistémico’

Natalia Ignatieva
(Universidad Nacional Autonoma de México)

«Una vida sin reflexion no merece la pena ser vivida»
Sécrates

Introduccion

El tema de este articulo surge como resultado de una polémica sobre los
procesos verbales que se desarroll6 dentro y fuera del proyecto interna-
cional SAL (Systemics Across Languages). Esta polémica gira en torno de la
definicién de los procesos verbales, ya que no hay unidad entre los siste-
micistas en cuanto a qué verbos deben constituir el grupo de procesos
verbales. Se puede detectar dos puntos de vista sobre este problema: uno
incluyente que considera todos los verbos que participan en el acto de
comunicacién como procesos verbales; y otro excluyente que considera
solo procesos que proyectan, i. e. procesos que introducen «discurso di-
recto o indirecto», se refieren como verbales.

Enla presente publicacién se va a defender el punto de vista incluyen-
te y se van a proponer argumentos a favor de esta postura. Asimismo,
pensamos reforzar esta perspectiva apoyandonos en nuestro estudio so-
bre los procesos verbales. La reflexion sobre los procesos verbales parece
muy necesaria dado que los estudios sobre este tema contintian desarro-
llandose en América Latina dentro del SAL y las discusiones de su proble-
matica siguen en pie.

1 Estainvestigacion se llevé a cabo gracias al Programa de Apoyo a Proyectos de Investi-
gacién e Innovacién Tecnoldgica de la Direccién General de Asuntos del Personal
Académico de la UNAM, en el cual estd registrado nuestro proyecto titulado "Tipologfa
verbal y evaluacién de actitud en la escritura académica de las humanidades: un estu-
dio sistémico-funcional”, con clave de registro IN401716.
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Un poco de historia

La iniciativa de desarrollar estudios tipoldgicos en el marco de la LSF
pertenece al Dr. Christian Matthiessen, quien propuso un megaproyecto
SAL (Systemics Across Languages) en 2008, y el primer tema sobre los
procesos verbales (Verbal processes from grammar to discourse in English,
Japanese Portuguese, Spanish, Chinese and Thai) dentro de este megapro-
yecto fue sugerido también por él. Fueron propuestas tres direcciones de
investigacion: inglés (Responsable Christian Matthiessen, Hong Kong
Polytectic University), espafiol y portugués (Leila Barbara, Pontificia Uni-
versidade Catdlica de Sdo Paulo, Brasil) y lenguas asidticas (Kazuhiro
Teruya, University of New South Wales, Australia). Vale la pena recordar
que en el congreso ISFC 2009 (International Systemic Functional Con-
gress) en Beijing fue organizado un coloquio sobre los procesos verbales
en diferentes lenguas donde participaron: Michael Halliday hablando so-
bre los procesos verbales en chino, Rukaya Hasan quien describi6 el fené-
meno en urdu, Pattama Patrong en thai, Kazuhiro Teruya en japonés, etc.
También es necesario precisar que todas estas ponencias o participacio-
nes describian el «estado de cosas» sobre este tema y no fueron basadas
en el andlisis de un corpus.

Leila Barbara, como coordinadora de la parte latinoamericana del
proyecto, en cambio, propuso estudiar diferentes tipos de corpora para el
analisis cuantitativo y cualitativo del fenémeno, y asi varios grupos empe-
zaron a analizar articulos de investigacion: Estela Moyano (Universidad
Nacional de General Sarmiento, Argentina), Elsa Ghio (Universidad Na-
cional del Litoral), Célia Macédo (Universidade Federal do Pard, Brasil),
Erisana Sanches (Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Brasil),
etc. Otros investigadores analizaron notas periodisticas: Liliana Anglada
y Patricia Mehen (Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina), Sara
Scotta Cabral (Universidade Federal de Santa Maria), asi como géneros
literarios: Christina Bocchia, Grisel Salmaso, Laura Hlavacka y Paola Parra
(Universidad Nacional de Cuyo, Argentina), por mencionar algunos.

En 2010 me invitaron a participar en el proyecto SAL y el mismo afio
empecé en el DLA el proyecto: «Los procesos verbales a la luz de la gramé-
tica sistémico funcional». En este proyecto participaron mi colega del
Departamento de Lingiiistica Aplicada, Victoria Zamudio, y mis dos
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alumnos de posgrado, maestria y doctorado Luz Elena Herrero y Daniel
Rodriguez Vergara. Mientras que Victoria y yo analizamos los textos estu-
diantiles del area de las humanidades tomados del corpus CLAE (CLAE,
2009), producto del proyecto anterior (Ignatieva & Colombi, 2014), Luz
Elena Herrero y Daniel Rodriguez recopilaron textos de articulos de
investigacion del drea de lingtifstica. Para darle un cardcter mas tipolégico
anuestro proyecto decidimos comparar articulos de investigacién en dos
lenguas, Daniel lo hizo en relacién a inglés y espafiol; Luz Elena hizo lo
propio con textos en espafiol y ruso.

Cuando empezamos a trabajar con los textos no tuvimos dudas en
cuanto al grupo de procesos verbales, es decir, qué tipos de verbos entran
a este grupo. Tomamos el punto de vista incluyente guidndonos por el li-
bro clasico de Halliday An introduction to functional grammar (1994/2004)
y basdndonos en los criterios seménticos en la definicién de los verbos de
«decir» (verbos diciendi). En esto seguimos la tendencia general dentro
del proyecto SAL de adoptar un punto de vista lo mds incluyente posible,
pero a la vez de acuerdo con Halliday (2004). Por lo tanto, en nuestro
analisis tratamos de tomar en cuenta todos los verbos que expresan el
proceso de decir, por ello registramos todos los verbos que se usaron para
referirse a un acto de habla.

Sin embargo, pronto surgieron controversias y cuestionamientos so-
bre este tema particular dentro de los congresos de ALSFAL (Asociacion
Latinoamericana de Lingiifstica Sistémico Funcional) e ISFLA (Internatio-
nal Systemic Functional Linguistics Association). Pero primero vamos a es-
bozar brevemente el marco teérico de nuestro proyecto.

Halliday y su sistema de la transitividad

El sistema de transitividad esta disefiado por Halliday de tal forma que
construye gramaticalmente la experiencia a partir de diversos tipos de
procesos. A cada tipo de proceso en la clausula le corresponden diferentes
combinaciones de participantes, las cuales permiten representar todo
tipo de experiencias en una lengua dada y con ello ordenar la diversidad
de eventos que ocurren de manera constante (Halliday, 1994).

Es necesario sefalar que, originalmente, Halliday (1970) establece
tres tipos de procesos:los «materiales»,los «mentales» ylos «relacionales».
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Posteriormente, a éstos les suma tres tipos mas: los procesos «verbales»,
los procesos «conductuales» y los «existenciales» (Halliday, 1985). Los
tres primeros son considerados procesos bdsicos mientras que los tres
posteriores son vistos como procesos intermedios o secundarios (ver
Figura. 1).
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Existir
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Pensar
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Crear, cambiar

MATERIAL

Hacer
actuar

Comportarse

CONDUCTUAL

Figura 1.

Como se puede apreciar en la Figura 1, los procesos verbales, como
procesos intermedios, se sitiian entre los procesos mentales y los relacio-
nales puesto que unarelacién simbdlica, que se construye en la conciencia
humana, se manifiesta en el lenguaje como el decir (Halliday, 2004). Cabe
sefialar, sin embargo, que Matthiessen (1995) considera que son cuatro
los tipos bésicos de procesos. A los tres tipos propuestos por el lingtiista
britdnico (materiales, mentales y relacionales), Matthiessen afiade los
verbales como otro proceso bésico ya que, apunta, éstos tienen caracte-
risticas propias que los diferencian y separan de otros tipos de procesos.
En nuestro proyecto hemos seguido su punto de vista.
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Cabe aclarar que las categorias de los tipos basicos de procesos fueron
propuestas por Halliday para el inglés. Sin embargo, el estudioso opina
que su clasificacion de tipos de procesos refleja ciertos principios semén-
ticos universales y es aplicable a otras lenguas (Halliday, 1994); esto ya fue
comprobado en algunos trabajos que aplicaron esta clasificacion para la
descripcidn sistémica del espaiiol (Ghio & Fernandez, 2008; Lavid, Arts &
Zamorano-Mansilla, 2010).

Como mencionamos arriba, cada tipo de proceso conlleva diferentes
participantes formando asi su propio modelo -0 esquema- con el que
construye el campo de experiencia que le compete. Dicho modelo incluye
el papel que juegan los diferentes participantes en las cldusulas donde
aparece un tipo particular de proceso (Lavid, Artis & Zamorano-Mansilla,
2010). De esta manera, los procesos verbales tienen su propio esquema
para construir la clausula, del cual hablaremos a continuacién.

Participantes y proyeccion en las clausulas verbales

De acuerdo con Halliday, los participantes mds comunes en una cldusula
verbal son Emisor (quién dice), Receptor (a quién se dirige el mensaje) e
Informe (qué se dice). Por ejemplo, en (1) Diez serfa el Emisor y la proble-
madtica popular en el patio de la representacion, el Informe. En (2) podemos
apreciar la presencia del Receptor nos. Halliday subraya, ademas, que el
Unico participante realmente necesario para el acto de decir es el Emisor.

(1) Diez seriala la problemdtica popular en el patio de la presentacion...
(R,5)°

(2) ...se nos describe su importancia dentro de la historia misma del arte
valenciano... (R, 8)

2 Cabe recordar que el proyecto SAL tiene un caracter tipoldgico y una de sus metas es
explorar cémo se realizan las categorias sistémico funcionales en diferentes lenguas.

3 Todos los ejemplos estan tomados de los textos estudiantiles de nuestro corpus, se
conserva la ortografia de los alumnos.
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Otro participante relacionado con el mensaje del proceso verbal es el
Asunto, que a diferencia del Informe se realiza por una frase preposicional
como sobre la exageracion de Lope de Vega en cuanto al dinero en (3):

(3) ...el autor habla sobre la exageracion de Lope de Vega en cuanto al di-
nero... (R, 2)

De los participantes mencionados, solamente el Emisor es considera-
do por Halliday como participante «directo» mientras que el Receptor y el
Informe son vistos como participantes «oblicuos», el Asunto siendo el
«equivalente circunstancial del Informe» (Halliday, 2004: 276).

Otra manera de transmitir el mensaje es representarlo a partir del
discurso directo o indirecto. En el ejemplo (4) podemos ver que se presen-
tan dos clausulas y, de ellas, sélo la primera es verbal. La segunda es una
clausula dependiente proyectada, comiinmente analizada como 'clausula
reportada, siendo la relacién entre ambas una relaciéon hipotéctica. Del
mismo modo, en el ejemplo (5) vemos también un complejo de clausulas,
sin embargo, la relacién entre ellas es paratéctica, es decir, las dos clausu-
las son independientes, ademads, la segunda cldusula presenta una cita
directa.

(4) ...podriamos decir entonces que Alonso Quijano o mejor dicho Don Qui-
Jjote tiene una gran claridad mental... (E, 7)

(5) ...y le cuenta su tristeza: «;Donde estds sefiora mia...?» (P-R, 11)

En estos casos, la cldusula proyectada que contiene el mensaje es lla-
mada «locucién» (locution) directa o indirecta, pero las locuciones no son
participantes porque se encuentran fuera de la cldusula verbal. Cuando el
mensaje se expresa por medio de lenguaje directo o indirecto, hay una
relacion légico-semdntica entre el miembro primario y el miembro secun-
dario del complejo de cldusulas. En la gramatica sistémico funcional a
esta relacion se le denomina «proyeccién» (Halliday, 2004). Thompson
(2004: 103) describe esta relaciéon comparandola con una pintura (que
serfa la clausula proyectada) y su marco (la cldusula que hace la proyec-
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ci6én), en donde los dos elementos forman una unidad, pero ninguno es
parte del otro.

De acuerdo con lo dicho anteriormente, los procesos verbales pue-
den ser divididos en dos grupos: proyectantes que pueden tener clausu-
las proyectadas, como (3) y (4), y no proyectantes cuando no las tienen,
como (1) y (2). Serfa importante mencionar que no todos los lingtistas
consideran éstos tltimos como procesos verbales (Martin, Matthiessen
& Painter, 1997), ya que toman la proyeccidén como criterio para distin-
guir entre procesos verbales (que proyectan) y otros tipos de procesos
de comunicacién (que no proyectan). En este caso los procesos no pro-
yectantes se excluyen del grupo de procesos verbales y se definen como
procesos conductuales. Los llaman también «procesos de conducta ver-
bal», ya que procesos como hablar o platicar estan en la frontera entre los
procesos verbales y los conductuales (Matthiessen, 1995: 284).*

_ Locucion directa

Proyeccion
>
Locucion indirecta
__ Emisor
Proceso verbal <
Participantes — Receptor
>
— Informe
B — Asunto

Figura 2.

4 Matthiessen, empero, no es tan categérico cuando dice que «estos verbos pueden ser
interpretados como conductuales» (énfasis mio), en otras palabras, él admite otras
posibilidades de andlisis (1995: 284).
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En nuestro proyecto, consideramos ambos grupos como verbales si-
guiendo a Caffarel (2006: 86-88) y Banks (en prensa) y tomando en cuenta
que los dos tipos de procesos participan en el acto de comunicacién. En
el siguiente apartado vamos a argumentar a favor del punto de vista in-
cluyente que adoptamos aqui.®

Argumentos a favor del punto de vista incluyente

En primer lugar, el grupo verbos dicendi (como incluyente) siempre ha
existido en la gramadtica tradicional y otras corrientes lingtiisticas como
un grupo léxico-semdntico bien definido donde el criterio principal ha
sido seméantico.® Como la clasificacion de tipos de procesos creada por
Halliday también se basa en los criterios semdnticos, serfa poco coheren-
te aplicar otro tipo de criterios en el caso de procesos verbales, ya que la
proyeccion tomada como criterio principal por los que abogan por el
punto de vista excluyente es una categoria l6gico-semantica con caracte-
risticas estructurales.

En segundo lugar, los que consideran los procesos verbales no proyec-
tantes como conductuales justifican esto diciendo que estos procesos
estan en la frontera entre los procesos verbales y conductuales. Banks, sin
embargo, sefiala que no hay frontera entre estos dos tipos de procesos, de
acuerdo al diagrama de Halliday en la portada de la segunda ediciéon de
Introduction to Functional Grammar (1994), es decir, estos dos tipos de
procesos no son adyacentes, por lo cual la postura excluyente resulta
contradictoria (Banks, en prensa).

En tercer lugar, los procesos verbales (proyectantes y no proyectantes)
pueden trasmitir casi el mismo significado:

5 En los congresos de ALSFAL nos enfrentamos con que, en Chile, por ejemplo, y en Ar-
gentina la mayorfa de los sistemicistas siguen el punto de vista de Martin, es decir no
consideran como procesos verbales aquellos verbos que no proyectan. Nos vimos en la
necesidad de defender nuestro punto de vista y presentar los procesos verbales en
nuestro corpus como divididos en dos grupos grandes: proyectantes y no proyectantes.

6 Los verbos dicendi (como decir, hablar, conversar, etc.) son ampliamente citados en la
literatura lingiifstica como una clase semantica bien identificada (véase, por ejemplo,
Van Valin y La Polla, 1997; Ibariez, 2008, entre otros).
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(5) Gabriela menciond su participacién en el evento.
(6) Gabriela mencioné que participd en el evento.

Analizar el proceso «mencioné» como conductual en (5) y como
«verbal» en (6) parece poco légico, ya que el criterio serfa en este caso
estructural y no semantico. Por otro lado, muchos procesos de este grupo
parecen tener «doble uso» si tomamos el punto de vista excluyente: ten-
drfamos que analizar el mismo proceso una vez como conductual en (7) y
otra vez como verbal en (8), lo cual parece poco conveniente.

(7) Ramén me dijo de su viaje.
(8) Ramén me dijo que viajo.

Por otra parte, Banks critica la categoria de procesos conductuales
por ser una categoria hibrida, no definida con criterios claros y propone
descartarla por completo, ya que, en su opinién, todos los subtipos (hete-
rogéneos) de procesos que estén alli podrian ser ubicados dentro de otras
categorias semdnticas (Para mas detalles ver Banks, en prensa).

Por ultimo, los resultados de nuestro proyecto apoyan el punto de
vista incluyente, de lo cual vamos a hablar en el siguiente apartado.

Los procesos verbales en nuestro corpus

Como ya lo mencionamos, en nuestro proyecto consideramos como pro-
cesos verbales todos los verbos que tienen que ver con el proceso de decir
y participan en el acto de comunicacién. De acuerdo con estos criterios
hicimos el andlisis de todos nuestros corpora,’ el cual mostré que la pre-
sencia de los procesos verbales es sustancial, algunos datos cuantitativos
del andlisis se presentan en la Tabla 1.

7 Los resultados del proyecto se pueden ver en Ignatieva (2011), Ignatieva y Zamudio
(2012), Ignatieva, Herrero, Rodriguez y Zamudio (2013), Ignatieva y Rodriguez (2015).
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Tabla 1. Los datos de la frecuencia verbal en los textos P-R, Ey R

Clausulas Procesos % PV

verbales
Pregunta-Respuesta 427 108 25.3
Ensayo 900 102 11.3
Resefia 565 160 28.3

Me voy a concentrar aqui sélo en un aspecto de nuestro estudio:
;como los procesos verbales transmiten el mensaje? Ya mencionamos
que en las cldusulas no proyectantes esto se realiza por medio de los
participantes como Informe o Asunto, mientras que en los usos proyec-
tantes el mensaje se incluye en la clausula proyectada.

Pudimos observar que los alumnos utilizan diferentes opciones para
la transmisién del mensaje. El andlisis cuantitativo puso en evidencia que
en nuestro corpus prevalecen los usos no proyectantes. Esta prevalencia
apunta al importante papel que juegan los usos no proyectantes de pro-
cesos verbales en el discurso estudiantil (Véase la Tabla 2).

Tabla 2. Usos proyectantes y no proyectantes de las clausulas verbales

Clausulas proyectantes Clausulas no proyectantes

Nimero % Nimero %
Textos P-R 48 44.4 60 55.6
Textos E 42 41.6 59 58.4
Textos R 31 194 129 80.6
Total 121 32.8 248 67.2

Llama la atencién el hecho de que el nimero de cldusulas no proyec-
tantes en total dobla el de las cldusulas proyectantes, lo cual pone de
manifiesto las opciones de los alumnos cuando ellos describen situacio-
nes de comunicacion.

Si desglosamos los usos proyectantes en locuciones directas e
indirectas y los usos no proyectantes en cldusulas con Informe o con
Asunto, tendremos los nimeros que aparecen en la Tabla 3.
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Tabla 3. Desglose de los usos proyectantes y no proyectantes

Textos Proceso Asunto Informe Locucion Locucidn
% % % indirecta directa
% %
P-R 100 18.5 37 42.6 1.85
E 100 25.5 36.3 26.5 14.7
R 100 21.87 53.75 13.12 6.25

Se puede apreciar que entre los usos proyectantes se encuentran mas
locuciones indirectas que directas. En cuanto a los usos no proyectantes,
el Informe resulta el medio preferido para expresar el contenido de la
comunicacién.

En nuestro anadlisis exploramos también los diez procesos maés fre-
cuentes del corpus y sus capacidades proyectantes (Figura 3). El verbo
dominante de los tres subcorpora ha sido el verbo decir (aproximadamen-
te 20%, es decir, una quinta parte del total de los procesos verbales). Todos
los verbos entre los primeros diez se utilizan tanto en cldusulas proyec-
tantes como en no proyectantes y, consecuentemente, tienen un «doble
uso». De ahi, la division de los procesos verbales en dos grupos no resulta
tan clara: no son dos grupos de procesos diferentes (un grupo de verbos
que siempre proyectan y otro grupo de verbos que nunca lo hacen), sino
son los mismos procesos que parecen usarse de doble manera.

41

Cléusulas no proyectadas
M Clausulas proyectadas

decir mencionar hablar  contar  pedir  explicar afirmar llamar responder reconocer

Figura 3.
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Conclusiones

La presencia de los procesos verbales en nuestro corpus es sustancial
(21.63%), lo cual quiere decir que los procesos verbales ocupan un lugar
importante entre los recursos lingiiisticos que escogen los estudiantes en
sus actividades de escritura. La frecuencia de aparicién de los elementos
lingtifsticos en el discurso es un buen indice de su importancia en el siste-
ma lingtifstico.

Esto también comprueba la legitimidad de considerar los procesos
verbales como uno de los tipos principales, al lado de los procesos mate-
riales, relacionales y mentales en el Sistema de Transitividad del registro
académico.

Hemos podido observar que los alumnos utilizan diferentes opciones
para transmitir el mensaje. En nuestro corpus prevalecen los usos no
proyectantes con el Informe como el medio preferido para expresar el
contenido de la comunicacion. Esta prevalencia apunta al importante
papel que juegan los usos no proyectantes de procesos verbales en el
discurso estudiantil.

En nuestro andlisis exploramos también los diez procesos més fre-
cuentes del corpus y sus capacidades proyectantes. Todos los verbos entre
los primeros diez se utilizan tanto en cldusulas proyectantes como en no
proyectantes. Esto, a su vez, puede sugerir que tanto la proyeccién como
su ausencia (con el uso de otros recursos) son rasgos caracteristicos de los
procesos verbales. Tomando en cuenta el «doble uso» de los procesos
verbales no pareceria sensato realizar la divisién de estos procesos en
verbales y conductuales con el criterio de proyeccion.

Todos los argumentos que presentamos aqui, apoyados por nuestro
analisis, nos permiten insistir en que el punto de vista incluyente resulta
mads justificado y racional en comparacién con la visién excluyente.
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La pedagogia de género: implementacion
de secuencias didacticas en el curso de
redaccion académica en la Licenciatura en
Lenguas Modernas Aplicadas: Francés
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(Universidad Autonoma de Tlaxcala)

Contexto de la experiencia didactica

Este apartado describe las caracteristicas en las que se inscribe esta expe-
riencia did4ctica. Esta se llevé a cabo durante el séptimo semestre de la
licenciatura en Lenguas Modernas Aplicadas-Francés (LEMA-Francés) de
la generacién 2009-2013 en la Facultad de Filosoffa y Letras, de la Univer-
sidad Auténoma de Tlaxcala. Este grupo estuvo integrado por 21 estu-
diantes: 14 mujeres y 7 hombres, cuyas edades oscilan entre 22 y 23 aflos.

Durante este penultimo semestre de la licenciatura en LEMA-Francés,
los estudiantes cursaron las materias: «Anélisis del discurso», «Investiga-
cién accién», «Lengua Extranjera nivel avanzado», «Lectura critica y Re-
daccién académica». El curso de redaccién académica, al igual que los
anteriores, con excepcion del curso de Lengua Extranjera nivel avanzado,
consiste de 2 sesiones de 2 horas a la semana durante 16 semanas, 64 ho-
ras al semestre; por el contrario, el curso de Lengua Extranjera nivel
avanzado comprende 4 sesiones de 2 horas durante 16 semanas, 128 horas
semestrales.

El curso de Andlisis del discurso, ultima materia del area lingtiistica,
tiene como objetivo: reconocer y aplicar el campo de accién del anélisis
del discurso como disciplina lingtifstica; describir el lenguaje como medio
de interaccidn e identificar y analizar las categorias constitutivas de dis-
tintos tipos de discurso escrito a partir de los postulados tedricos de la
Lingiifstica Sistémico Funcional y del Analisis Critico del Discurso.

El curso de Investigacién accién, inscrito en el area de docencia, tiene
como proposito reflexionar sobre la practica docente en el salén de clase,
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con el fin de definir un proyecto de investigacion centrado en la ensefian-
za del francés como lengua extranjera.

Los cursos de Lengua Extranjera nivel avanzado, Lectura critica y Re-
daccién Académica forman parte del area de lengua meta. El primero
tiene como propésito desarrollar competencias comunicativas de recep-
cién (comprensién oral y comprensién escrita) y de produccion (expresion
oral y expresién escrita) en nivel B2 del Marco Europeo Comtn de Refe-
rencia para las Lenguas (MECRL). El MECRL, con el fin de estandarizar el
nivel de competencia en el aprendizaje de lenguas propone los siguientes
niveles, (Tagliante, 2005:43):

Al A2 B1 B2 C1 c2

Usuario elemental Usuario independiente | Usuario experimentado

El nivel B2 corresponde al nivel superior de competencia de un usua-
rio independiente, comprende entre 200-250 horas de clase, y su caracte-
ristica reside en la capacidad de manejar el idioma sin dificultad, la
capacidad de argumentar a través de la sintesis y evaluacién de informa-
cién de distintas fuentes, y la capacidad para identificar sus errores y auto-
corregirse. Un usuario de este nivel puede comunicarse con espontaneidad
e interactuar con un hablante nativo sin dificultad, puede adaptarse a los
cambio de tema, de estilo y de tono, que suelen encontrarse en una inte-
raccion cara a cara. La ortografia y la puntuacion de estos usuarios suele
ser adecuada, posee un buen control gramatical y una buena gama de
vocabulario sobre temas vinculados con su drea de interés y sobre tema-
ticas de dominio general (Tagliante, 2005:151). Como podemos observar,
este curso estd orientado preponderantemente al desarrollo de compe-
tencias lingiiisticas en la comprension y produccién de textos argumen-
tativos, aunque por el volumen de horas de clase, sélo cubre la primera
parte de este nivel.

El curso de Lectura critica tiene como propdsito discutir los marcos
tedricos sobre las diferentes estructuras genéricas y textuales; examinar
las diferentes modalidades de textos con el fin de evaluar y analizar las
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diferentes estructuras genéricas y textuales, todo ello con el fin de desa-
rrollar una actitud critica y argumentada frente a los distintos tipos de
géneros textuales académicos.

El tercero, objeto de reflexion en esta intervencidn, tiene como objeti-
vo reconocer las caracteristicas de la redacciéon académica por objetivos
universitarios y la organizacion textual de los textos argumentativos, asi
como el uso adecuado de la puntuacion; identificar y crear distintos tipos
de argumentos: de orden social: analogia, autoridad, ejemplo, sentido
moral; de orden relacional: afectivo, vivencia personal, empatia; de orden
légico: causal, efecto, eficacia, evaluacion, solucién, asi como construir
diferentes tipos de esquemas de redaccion: lineal (cronoldgico), por cate-
gorias, por oposicién y diagndstico. Estos objetivos, por otra parte, se
inscriben en el desarrollo de competencias de literacidad en el ambito
universitario, con el fin de redactar documentos académicos y profesio-
nales tales como ensayo expositivo, ensayo argumentativo, carta de expo-
siciéon de motivosy Curriculum Vitae, respectivamente. Dada la naturaleza
de este curso, se llevé a cabo como un taller, en el que se inicié con una
evaluacion diagnéstica sobre sus cualidades analiticas y sintéticas en el
proceso de escritura; posteriormente, se trabajé mediante la implementa-
cién de secuencias didacticas con actividades de sensibilizacién y con-
ceptualizacién de los géneros textuales arriba mencionados, con
actividades de planeacién y ejecucién del proceso de escritura para cada
uno de los géneros, asf como actividades de evaluacién individual y revi-
sién grupal sobre la primera versién de los escritos. Esto permitié que se
fuera integrando un portafolio de evidencias con las versiones finales de
cada uno de los textos requeridos en el curso de redaccién académica en
francés.

Al revisar la transversalidad de los contenidos de los cursos del sépti-
mo semestre, observaremos que hay puntos de convergencia que posibi-
litan la interrelacién de conocimientos y saberes mediante el manejo de
distintos tipos de textos, los cuales privilegian el reconocimiento, apro-
piacién y produccién de distintas estructuras genéricas a través de se-
cuencias expositivo-argumentativas. Estas situaciones de aprendizaje,
por otra parte, estimulan el desarrollo de un aprendizaje significativo
vinculado con la vida social/comunicativa, pues se proponen temas vincu-
lados con su 4rea de interés y de conocimiento.
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El plantearnos como objetivo el desarrollo de competencias de litera-
cidad en el &mbito universitario nos llevé a reflexionar sobre el papel de la
pedagogia de género y la utilizacién de secuencias diddcticas en la pro-
duccién de textos académicos y profesionales, a saber, la redaccién de
ensayos expositivos y argumentativos, una carta de exposicion de motivos
y CV, punto de reflexién de nuestro siguiente apartado.

Pedagogia de género

La pedagogia de género se nutre de los principios del Interaccionismo
Social (18). Siguiendo a Bronckart, Clémence, Schneuwly & Schurmans
(1996, p. 53), el IS pone de relieve la capacidad del ser humano de preser-
var en su memoria colectiva actividades en comun, esto es, practicas de
transformacion y aparatos semiéticos de cooperacién, que responden a
necesidades socio-histéricas. Estos autores sefialan que la tesis principal
del 1s radica en que «las propiedades especificas de las conductas huma-
nas son el resultado de una forma de socializacion particular, que se hace
posible gracias a la emergencia fistdrica de los instrumentos semidticos».

En este sentido, la contribucion del 1s a la definicién de la pedagogia
de género reside en puntualizar la naturaleza del comportamiento huma-
no consensuado histéricamente y cristalizado en esquemas semidticos.

El 18, en este sentido, concede una participacién importante a las
prdcticas de lenguaje situadas o producciones de lenguaje (textos y discur-
s0s), puesto que como lo senala Miranda (2012, p. 69) «son instrumentos
fundamentales del desarrollo humano». Asimismo, cabe destacar que el
proyecto del 1SD estuvo motivado desde sus origenes por una preocupa-
cién esencialmente diddctica (Miranda, 2012, pp. 69-70), que postula «la
necesidad de teorizar tanto las practicas como la intervencién en las
practicas».

En este sentido, el ser usuario eficiente de la lengua le permite al estu-
diante su insercién a una comunidad de préctica, lo que lo convierte en
usuario de la lengua en contexto en distintos &mbitos de su trayectoria
académico-profesional, y por ende, en actor social que transforman su
realidad mediante representaciones semidticas.
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Desde esta dptica, las précticas (o producciones) de lenguaje deben
considerarse en su relacién con la actividad humana en general, esto es,
como actividades motivadas en el marco de actividades colectivas o socia-
les. En consecuencia, la produccién de un texto implica la movilizacién de
unidades lingiiisticas y semidticas, ya que éste es una unidad de comunica-
cion o unidad comunicativa, que estd motivado por factores de orden so-
cial como por factores inherentes a cada productor del texto. Dicha
produccién exige tener en consideracion la nocién de género, puesto que
todo texto se inscribe necesariamente en un tipo de género de texto, que
estd asociado con diferentes esferas de la actividad humana. En este sen-
tido, el discurso en tanto lengua en uso en situaciones concretas se hace
presente a través de las diferentes instancias de modelos de géneros. He
ahi la importancia de la implementacién de la pedagogia de género en la
construccion de secuencias didécticas para la produccion de textos aca-
démico-profesionales en francés.

Ahora bien, los géneros, de acuerdo a Miranda (2012:74-75), pueden
describirse desde tres planos:

a) Plano psico-cognitivo. Los géneros constituyen instrumentos disponi-
bles y necesarios para la organizacién del uso del lenguaje en unida-
des de comunicacion (textos),los cuales se asocian con determinados
esquema de la lengua en uso (discurso).

b) Plano psico-social. Los géneros se organizan como repertorio de gé-
neros disponibles en una comunidad, el cual es siempre cambiante,
pues los géneros son concreciones momentaneas, sensibles al pro-
ceso histoérico (Genette, 1982, Bronckart, 2005b, citado en Miranda,
2012:75).

c) Plano semidtico. Los géneros son configuraciones de opciones (se-
mio) lingiifsticas relativamente estabilizadas y conforman «formatos
textuales». De este modo, es posible identificar caracteristicas lin-
glifsticas especificas de cada género textual, aunque no necesaria-
mente exclusivas.

Desde esta perspectiva, la apropiaciéon de estos formatos textuales
constituye uno de los propésitos fundamentales tanto en el &mbito del
proceso enseflanza-aprendizaje de lenguas, como en la esfera de la redac-
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cién académica, puesto que estas herramientas discursivas precisan de la
identificacién y descripcién de la organizacién lingifstica de los modelos
de géneros para poder presentarlos como objeto de ensefianza de lenguas,
esto es como modelos diddcticos de géneros.

La produccién de cada uno de los géneros textuales solicitados (ensa-
yo expositivo, ensayo argumentativo, carta de exposicién de motivos y
Curriculum vitae), a través de secuencias didacticas propuestas para el
curso de redaccién académica en francés, tomo en cuenta pardmetros de
contexto material (a), de contexto socio-subjetivo (b) y representaciones de
la situacion y conocimientos disponibles relativos al contenido temdtico ve-
hiculado con el texto empirico (c), (Miranda, 2012:77):

a) Enunciantes y co-enunciantes: estudiantes productores de textos de
manera individual y de manera colectiva como en el caso de la re-
daccién colaborativa de un ensayo argumentativo; espacio y tiempo
de la produccion y la recepcidn del texto: trabajo en aula en sesiones
de dos horas para su revision individual (autoevaluacién) y revision
grupal y co-evaluacion.

b) El espacio social de la produccién, el papel social del enunciante, el
papel social del enunciatario y los objetivos: producciones en el
marco de trabajos académicos universitarios como estudiantes y
futuros profesionistas en el ambito de ensefianza del francés, los
cuales fueron dirigidos a la comunidad académica disciplinar en el
caso de los ensayos expositivos y ensayos argumentativos, o a em-
pleadores potenciales en el caso de la carta de exposicion de motivos
y del cv, documentos que responden a escenarios plausibles en el
ambito académico-profesional.

c) Representaciones de la situacion y conocimientos disponibles relati-
vos al contenido temaético vehiculado con el texto empirico: los estu-
diantes apelaron a sus conocimientos previos sobre su area de
formacién en pedagogia en el caso de la redaccion del ensayo argu-
mentativo (el uso de internet en clase de lengua y la motivacion en el
aprendizaje de una lengua extranjera), trajeron a colaciéon conoci-
mientos e intereses personales sobre el drea de su proyecto de inves-
tigacion de su tesis en el caso de las producciones de ensayos
expositivos. Asimismo, pusieron de manifiesto sus motivaciones y
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competencias profesionales para participar en una estancia como
asistente de espafiol en un pais francéfono en el caso de la redaccién
de la carta de exposicién de motivos, documento que acompana a
su CV.

Los tipos de textos, arriba mencionados, estan inscritos en los tipos
de documentos propios para el nivel de lengua B2 de acuerdo al MECRL.
Como se describié en el primer apartado, en este nivel de lengua el estu-
diante desarrolla la capacidad de argumentar a través de la sintesis y
evaluacion de informacion; por otra parte, este tipo de producciones se
adecuan a las situaciones académico-profesionales prototipicas de la
etapa final de su plan de estudios como lo son la redaccién de ensayos
expositivos y argumentativos sobre sus dreas de investigacion, o bien,
documentos que suelen redactarse al egreso de la licenciatura, por ejem-
plo, la elaboracién de un ¢V y la redaccién de una carta de exposicion de
motivos.

Tales instancias de modelo de género en tanto texto empirico, como
lo sefiala Miranda (2012:78), presentan la yuxtaposicion de tres niveles de
estructuracion esquemadtica: nivel superficial, nivel intermedio y un nivel
mas profundo.

El primero, vinculado con los mecanismos de responsabilizacion enun-
ciativa, incluye los fendmenos de gestién del posicionamiento y de las
modalizaciones, que contribuyen en la configuraciéon de la coherencia
pragmatica de cada uno de los géneros solicitados. Esto se observa a tra-
vés del uso de la identificacion y uso de distintos tipos de argumentos: de
orden social: analogia, autoridad, ejemplo, sentido moral; de orden rela-
cional: afectivo, vivencia personal, empatia; de orden 1dgico: causal, efecto,
eficacia, evaluacion, solucién en la produccién de los ensayos expositivos,
de los ensayos argumentativos y de la carta de exposicién de motivos. En
el caso del ¢V, este primer nivel se manifiesta a partir de la congruencia de
la informacion con las competencias profesionales que se enuncian sobre
el enunciante.

El segundo nivel, asociado con los mecanismos de textualizacion, inte-
gra aspectos de cohesion léxica y semadntica, que contribuyen en la crea-
cién de coherencia tematica, donde la jerarquizacion y seleccion léxica se
vuelve fundamental en la construccion de los textos requeridos. En este
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sentido, los textos jerarquizan la informacion y se ajustan a los campos
semanticos de las dreas disciplinares de la pedagogia al reflexionar sobre
areas de investigacion de sus trabajos de investigacién-accién en el caso
de los ensayos expositivos, y al reflexionar sobre el uso de internet y la
motivacion en la enserianza de lenguas en el caso de ensayos argumentati-
vos, mientras que en el caso de la carta de exposicién de motivos, se pone
de relieve las competencias requeridas para participar como asistente de
lengua en un pais francéfono, informacioén que es consistente con la infor-
macion enunciada en el cv.

El tercer nivel, correspondiente a la infraestructura incluye los siguien-
tes esquemas de organizacidn, a saber; el plan de texto, los tipos de dis-
curso y las secuencias. El plan de texto corresponde a la planificacion de
la organizacién de la produccién de la instancia de modelo de género; en
cuanto a la secuencia, de acuerdo a Adam (1992, 1999, 2011, p. 162), se
define como una estructura, que comprende una red relacional jerarquica
y una entidad relativamente auténoma, dotada de una organizacién in-
terna; mientras que los tipos de discurso representan mundos discursivos
particulares (o actitudes de locucion), que presuponen modos de represen-
tacién y de involucramiento respecto a lo que se enuncia: relacion de impli-
cacion o relacion de autonomia. Cada secuencia didactica (véase anexo 1),
integro la sensibilizacién al esquema de organizacién de los géneros, la
elaboracién de una planeacién del proceso de escritura y la escritura del
género previamente asimilado, asi como la auto-evaluacién del texto
producido mediante una rubrica.

Las producciones de los documentos solicitados, por otra parte, osci-
lan entre los polos de discurso tedrico y discurso interactivo, pues dichos
géneros vehiculan informacién sobre el drea disciplinar, y ademds crean
efectos de persuasién para con el enunciatario a través del empleo de
modalizaciones y modulaciones. No obstante, no todos los textos produ-
cidos obedecen al mismo grado de movilizacién de conocimientos y de
posturas, a saber, el ensayo expositivo y el cv tienden hacia la movilizacién
de conocimientos, mientras que el ensayo argumentativo y la carta de
exposicion de motivos, tienden hacia la movilizacion de posturas, por
ende, el sujeto productor de la instancia del género textual pone en juego
un mayor grado de interaccién.



LA PEDAGOGIA DE GENERO: IMPLEMENTACION DE ... b 57

Ahora bien, la asimilacion, la estructuracién y la evaluacién de los
modelos de géneros como modelos diddcticos, precisa de su integracion a
secuencias diddcticas, punto de reflexién del siguiente apartado.

Secuencia didactica

Una secuencia diddctica es una herramienta que hace posible la planea-
cién y disefio del trabajo en el salén de clases. Siguiendo a Diaz-Barriga
(1984,1996, 2013:1), «las secuencias constituyen una organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizan con los alumnos y para los
alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar
un aprendizaje significativo». Por ende, la secuencia diddctica pone en
relacién el hacer del estudiante con su realidad inmediata. De este modo,
el estudiante aprende a partir de la realizacion de experiencias didécticas
que vinculan conocimientos previos, y que cobran sentido en sus activi-
dades relacionadas con su vida académico-profesional. Esta propuesta
estructura sistematicamente el trabajo en el aula a través de la relacion
didactica entre estudiante, ensefiante, saber y entorno.

Por otra parte, una secuencia diddctica es «la planificaciéon de conjun-
to de actividades organizadas de forma sistemética en torno a un deter-
minado género textual» (Dolz, Noverraz y Schneuwly, 2004:95, citado en
Miranda 2012:82).

En este sentido, la secuencia didactica se concibe como el plan de
actuacion del profesor, que explicita aspectos fundamentales del sistema
didéctico a toda accién de ensefianza-aprendizaje, esto es, como ciclos de
ensefianza-aprendizaje articulados en forma de secuencia temporal
orientados a la produccién de un género discursivo. Dicha planificaciéon
se ajusta a objetivos concretos y compartidos por los alumnos, y otorga
especial relevancia a la evaluacién diagnéstica, formativa y sumativa,
puesto que se analizan los conocimientos y habilidades previamente de-
sarrolladas, como punto de partida a la implementacién de la secuencia
didéctica. Esta se evalta en el proceso de produccién de los modelos de
géneros textuales mediante rubricas con el fin de identificar y remediar
posibles dificultades en el proceso de escritura, y se evalta la calidad de
las realizaciones concretas (textos).Esto implica una autoevaluacion por



58 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

parte del productor del texto al concluir la produccion solicitada, una
co-evaluacion al término de la correcciéon grupal, esto es, una evaluacion
entre pares, asi como una hetero-evaluacion, es decir, una evaluacion de
la primera y version final del documento por parte del profesor, todas
mediante el apoyo de la rubrica incluida en la secuencia didéctica.

La secuencia didéctica que se presenta (véase Anexo 1) estd dedicada
a la redacciéon de un ensayo expositivo por categorias, el cual es el primer
género textual que se aborda en el curso de redaccién académica. El es-
quema de organizacion de este género, como lo refiere Fayet (2011:19), re-
quiere de la «eleccion de una gama de temas (sociales, politicos,
econdmicos, culturales), para estructurar las ideas y los argumentos». La
presentacion de esta secuencia obedece a una organizacién temporal de
tres momentos en relaciéon con la producciéon de un modelo de género
textual:

a) Actividades de apertura. Estas actividades tienen como propdsito
identificar y recuperar saberes y conocimientos previos en la identi-
ficacién de la estructura esquemadtica del género textual en cuestion:
ensayo expositivo por categorias. La primera actividad solicita la
lectura individual del documento (escritura en su fase de recepcion)
y la identificacién del esquema de organizacién. Enseguida, se soli-
cita completar el esquema sobre sistemas de enserianza superior
(actividad 2), que comprende el modelo francés napolednico, el modelo
de Humboldt, el modelo estadounidense y el modelo britdnico. Lo que
forma parte de la conceptualizacién de la estructura esquemadtica
del género. Dicha asimilacion presupone la conceptualizacion de la
relacién semdntica: hiperénimo-hipénimo, esto es, la jerarquizacién
de la informacién de lo general a lo particular. Mediante dicho es-
quema, se contintia con la discusién grupal sobre las caracteristicas
y la definicién de este género, haciendo especial énfasis sobre la im-
portancia de la jerarquizacion de las ideas y de los argumentos. Una
vez que se ha conceptualizado la estructura de este género textual,
se pasa a las actividades de produccién escrita, la cual comprende
tres etapas: planeacion, produccién y evaluacion.

b) Actividades de desarrollo. Estas actividades relacionan saberes y
conocimientos previos con el conocimiento disciplinar en la ejecu-
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cién del proceso de la escritura en su fase de produccién de un géne-
ro textual especifico: ensayo expositivo por categorias. En este
sentido, la actividad 3(a) solicita al estudiante que tomando en
cuenta su proyecto de investigacion, el cual ha sido desarrollado en
la materia de Investigacion, se pide que elabore un esquema de dicha
temadtica por categorias. Esto permite que se lleve a cabo un discer-
nimiento sobre la jerarquizacién de la informacion. Esta primera
etapa constituye la planeacién del proceso de escritura, por lo que
precisa de la revisién por parte del profesor para garantizar la ade-
cuacion dela produccién del texto. El siguiente paso es la producciéon
del ensayo expositivo por categorias: actividad 3(b), donde se solicita
que apoyandose en el esquema elaborado en 3(a), se redacte dicho
ensayo. En esta etapa, el estudiante cuenta con el apoyo de dicciona-
rios, de libros de conjugacion, de una lista de conectores légico-se-
manticos, asi como del acompafiamiento del profesor, quien va
revisando paulatinamente el desarrollo de los parrafos y hace obser-
vaciones sobre la puntuacion, la ortografia, la cohesion y coherencia
textual.

c) Actividades de cierre. Estas actividades validan el uso adecuado de
elementos léxico-gramaticales y discursivos en la produccién del
ensayo expositivo por categorias. Esto constituye la tercera etapa del
proceso de escritura, a saber, la evaluacién. Esta tltima actividad se
lleva a cabo mediante la ribrica de evaluacién (actividad 3c), que
permite validar el proceso y el producto tanto de la primera versién
como de la versién final. Esta rubrica solicita una auto-evaluacién
sobre la estructura genérica del texto solicitado (20 puntos), la situa-
cién de comunicacién (20 puntos), la cohesién y coherencia textual
(20 puntos), el uso adecuado de la sintaxis (15 puntos), el uso ade-
cuado de medios léxicos (15 puntos), asi como la ortografia y la
puntuacién (10 puntos). Una vez realizada esta autoevaluacion, se
procede a una revisién grupal de las producciones escritas, que es
secundada por una evaluacién entre pares (coevaluacién) y una
evaluacion por parte del profesor (heteroevaluacién). Estos tipos de
evaluacién constituyen la evaluaciéon formativa, con lo que se proce-
de a la redaccién final del texto. Dicha versién es integrada en un
portafolio de evidencias, el cual se entrega como trabajo final indivi-



60 b LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

dual, que constituye la evaluaciéon sumativa, esto es, una evaluacién
basada en el producto final.

Estos tres momentos interrelacionan aprendizajes declarativos, pro-
cedimentales y actitudinales puesto que se focalizan sobre lo que se va a
aprender, lo que se va a aprender a hacer y el proceso para lograrlo, asi
como la incidencia de estos aprendizajes en su construcciéon como perso-
nay en su interrelacién con los demds en una comunidad de préctica. Por
ello, estos aprendizajes privilegian el saber conocer, saber ser y saber
aprender. La ejecucién de la secuencia diddctica pone de manifiesto en
las actividades 1y 2 la apropiacion de aprendizajes declarativos, que pri-
vilegian la incorporacién de nuevos conocimientos a los ya existentes a
partir de la jerarquizacién y categorizacion de la informacién; ahora bien,
en el caso de la actividad 3(a.b) se estimula el saber hacer a partir de la
conceptualizacién de un género textual y la produccién de un ensayo ex-
positivo por categorias; mientras que en la actividad 3(c) se estimula el
desarrollo de estrategias metacognitivas, al asumir una mirada critica
frente a sus propias producciones escritas, asi como frente a las produc-
ciones de sus pares.

Reflexiones finales

Laimplementacién de secuencias didacticas contribuye de manera signi-
ficativa en la apropiacién de un género textual a través de la asimilacion
de los esquemas de organizacion de los géneros textuales; a través de la
planeacién, que toma en consideracion la estructura genérica textual y
que permite la organizacion del pensamiento y de la informacion; a través
de la produccién, mediante el uso de la lengua extranjera al desarrollar la
capacidad de argumentar a través de la sintesis y evaluacién de informa-
cién de distintas fuentes sobre temas vinculados con su area de interés; y
a través de la evaluacion del proceso de escritura, mediante la autoeva-
luacién, coevaluacion y heteroevaluacién de la primera versién con el fin
de corregirla y conjuntarla en un portafolio de evidencias. El llevar a cabo
este proceso secuencial pone de manifiesto la interrelacién entre la escri-
tura en su fase de recepcién y la escritura en su fase de produccién, que
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permite la movilizacién de posturas y la comunicacién de conocimientos
disciplinares. Esto se evidencia en las producciones finales de cada uno
de los estudiantes, quienes logran incorporar en sus escritos el modelo
del esquema de organizacion de los géneros redactados. No obstante, el
nivel de logro satisfactorio, los estudiantes tendieron a apegarse al mo-
delo de los géneros y reproducir casi de manera idéntica la produccién
escrita. Esto destaca la necesidad de considerar el curso de redacciéon
académica en el ultimo semestre de estudios, cuando su nivel de pericia
en lengua meta y en el drea de investigacion estd mas desarrollado.

En suma, esta experiencia didactica pone de relieve la importancia
del papel del profesor como guia en el proceso de insercién en la comuni-
dad de practica a través del desarrollo de competencias escriturales.
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Anexo 1. Secuencia didactica de ensayo expositivo por
categoria

Activité 1. En lisant le document, relevez le plan d’organisation

Quatre systemes d’enseignement supérieur ont servi de modeles aux
universités du monde entier.

Dans le modéle napoléonien frangais, I'Etat finance équitablement
toutes les universités, nomme les enseignants et attribue les grades selon
le mérite.

Avec le modele Humboldtien, né en Prusse chaque université —~dont
I'Etat assure I'indépendance- est responsable de son enseignement. Lac-
cent est mis sur la recherche.

Le modele américain sadresse a un grand nombre d’étudiants et in-
siste sur les liens avec I'économie ; il met en avant le savoir utilitaire.

Dans le modele britannique, les universités se partagent les fonds publics
en toute indépendance. Le campus est un lieu d’enseignement et de vie, au
début réservé alélite, mais qui sest récemment ouvert au grand nombre.

Ces modeles se sont répandus dans le monde entier mais actuelle-
ment on a assisté a une uniformisation du modele américain.

Chabelon B. & M.-E. Morsel (2010). Le résumé, le compte rendu, la synthése. Paris : Presses Universi-
taires de Grenoble. pp.145-146

Activité 2. Suite a la lecture du texte, remplissez le schéma par catégories

Systéme
d’enseignement
supérieur
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Activité 3. En vous appuyant sur le schéma par catégories :

a) Elaborez un plan comportant la thématique de votre projet de re-

cherche.

b) Sur la base du plan esquissé, rédigez un texte par plan par catégories.
c¢) N'oubliez pas de faire le point sur la grille dautoévaluation ci-apres !

Grille d’autoévaluation

Critére Points
Type textuel : ce texte a-t-il les éléments formels du texte 20 points
sollicité ?

(Macro-) acte de parole : répond-il a la situation de 20 points
communication ?

Cohérence et cohésion : correspond-il a la logique de la 20 points
situation et a-t-il apparence d’'un tout ?

Moyens syntaxiques : I'ordre des mots et des phrases 15 points
est-il adéquat ?

Moyens lexicaux : le vocabulaire est-il pertinent ? 15 points
Orthographe et ponctuation : se conforment-elles a la 10 points

norme ?

Total

100 points




Transitividad y tipos de procesos en textos de
historia de estudiantes y expertos en espaiiol

Luz Elena Herrero Rivas
(Universidad Nacional Autonoma de México)

Introduccion

La escritura académica en espafiol en México ha recibido gran atencién
en los ultimos afios. Especificamente en el Centro de Ensefianza de Len-
guas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma de México (CELE-
UNAM) se ha realizado ya tres proyectos de investigacién sobre escritura
académica (Ignatieva & Colombi, 2014; Ignatieva, Herrero Rivas, Rodri-
guez Vergara & Zamudio Jasso, 2013; Rodriguez Vergara & Contijoch, en
prensa), y se ha escrito varias tesis de posgrado sobre este registro desde
distintos dngulos, desde los cuales se ha analizado tanto la escritura de
estudiantes universitarios como de expertos. En estos proyectos la linea
de investigacion para abordar y caracterizar la escritura de las humanida-
des ha sido la lingiifstica sistémico funcional (LSF) (Halliday, 2004; Halli-
day & Matthiessen, 2014), asi como también la teorfa de la valoracion
(Martin & White, 2005), corrientes tedricas que han demostrado su soli-
dez dentro de la lingiiistica aplicada. Esto se puede constatar en la canti-
dad y calidad de las investigaciones realizadas en torno al tema y que se
han dado a conocer en el marco tedrico de la LSF, primero enfocdndose en
el inglés como L1y L2, English for Academic Purposes (EAP), y después en
diferentes lenguas, como tagalo, chino, japonés, entre otras. En el caso del
espafiol, el kboom» de la LSF surgi6 principalmente en Sudamérica, en
paises como Argentina, Chile y Colombia. En lo que respecta a nuestro
pais, ha sido a través de especialistas y estudiantes universitarios de insti-
tuciones como la Universidad Nacional Auténoma de México y la Bene-
mérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP), como se ha podido
contribuir a la labor de la caracterizacién de distintos registros y tipos de
discursos, entre ellos el discurso académico. Todo esto ha sido posible
gracias ala perspectiva funcional y metafuncional de esta teorfa, en la que

65
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se considera cémo el ser humano usa el lenguaje segin el contexto social
y cultural.

El andlisis de transitividad se ha usado en la lingiiistica sistémico
funcional para explorar diferentes discursos, incluyendo el discurso aca-
démico. La mayoria de las investigaciones que han usado el sistema de
transitividad como herramienta analitica se han enfocado en el estudio
del inglés como L1 y L2 (e.g, Chan & Shum, 2011; Moore, 2007). Como
antecedentes a la investigacion que se presenta aqui, se puede mencionar
Ignatieva (2011), Herrero Rivas (2013) y Zamudio Jasso (2013), que han
estudiado el discurso académico de la literatura, lingtiistica aplicada e
historia respectivamente, concentrdndose en los procesos verbales.

Por lo tanto, considerando que en espafol atin es necesario realizar
descripciones acerca de los géneros textuales en términos de todos los
tipos de procesos del sistema de transitividad que abarquen diferentes
areas de estudio, asi como diferentes niveles de experiencia y contacto
con la escritura académica, en este capitulo se presenta un anélisis de
transitividad que se realizé en dos géneros de textos del drea de historia:
ensayos académicos escritos por estudiantes de la Licenciatura en Histo-
ria y articulos de investigacion escritos por historiadores expertos. Esto
con el propdsito de ayudar a formar un panorama mds amplio de las ca-
racteristicas de la escritura estudiantil.

Primero se describird el sistema de transitividad y los tipos de proce-
sos siguiendo la perspectiva de Halliday (2004), luego se abordara la fre-
cuencia de los tipos de procesos de acuerdo con el nuimero de clausulas
de los corpus de textos académicos en espariol, para al final emprender
un analisis contrastivo de los resultados obtenidos.

La lingiiistica sistémico funcional y el sistema de
transitividad

La lingtistica sistémico funcional establece que la lengua posee tres me-
tafunciones: la metafuncion ideacional expresa la forma en que el hablan-
te representa su experiencia interior y exterior en relacién con los
fendmenos que ocurren en el mundo; la metafuncion interpersonal refleja
el tipo de interaccién entre los hablantes; y la metafuncién textual res-
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ponde a la organizacion del contenido de las dos metafunciones anterio-
res en un texto coherente y cohesivo. Estas metafunciones se encuentran
en todos los usos del lenguaje, y cada una estd configurada por sistemas
distintos y acordes al tipo de significado que reflejan. A continuacioén, se
expone con mas detenimiento la metafuncién ideacional y lo que se en-
tiende por transitividad.

La metafuncién ideacional se materializa en la cldusula en el sistema
de transitividad, el cual hace posible que el hablante represente la expe-
riencia exterior e interior en la clausula, a través de tipos de procesos,
participantes y elementos circunstanciales. La cldusula se organiza alre-
dedor de un proceso, el cual representa un cambio que sucede a nuestro
alrededor y que es percibido por el hablante. En cambio, las entidades
permanecen y son las que participan en ese proceso.

Tradicionalmente en la historia de la lingtiistica, la transitividad tenia
que ver exclusivamente con el tipo de verbo: si el verbo tomaba un com-
plemento directo, se le llamaba transitivo, y si no requeria ese comple-
mento, se le llamaba intransitivo. Pero a partir de la propuesta de Halliday
(1994), la transitividad se referirfa a otra concepcién: La transitividad —o
mas bien el sistema de transitividad— es la gramadtica de la teorfa de la
experiencia por parte del hablante (Halliday & Matthiessen, 2014: 213) y,
por lo tanto, la transitividad describe no sélo al verbo, sino también a toda
la cldusula, y sefiala los participantes involucrados en el proceso repre-
sentados en ella.

Asi, el sistema de transitividad se configura en la cldusula por medio
de:

1. El proceso en si: en el grupo verbal;

2. los participantes implicados en la accién: en grupos nominales;

3. las circunstancias asociadas al proceso: en grupos adverbiales o
frases preposicionales.

Estos tres elementos son categorias semdnticas que expresan la forma
en que se representa los fendmenos del mundo real.

Como se menciond mas arriba, la transitividad dentro de la perspec-
tiva sistémico-funcional abarca toda la clausula, lo que determina el tipo
de experiencia representada. Por lo tanto, dentro de la propuesta de Ha-
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lliday (2004), se establece que el sistema de transitividad estd conformado
por seis tipos de procesos, que son: procesos materiales, que comprenden
las acciones que suceden en el mundo fisico y pueden ser acciones como
‘hacer’, ‘crear’, ‘actuar’; procesos mentales, que son una reflexion de lo que
las experiencias realizan en nosotros y abarcan acciones del mundo de la
consciencia en cuanto a ‘ver, ‘sentir’ y ‘pensar’; procesos relacionales, que
generalizan sobre las relaciones abstractas entre diferentes entidades,
caracterizando o identificando esas relaciones en términos de ‘ser}
procesos conductuales, que representan estados psicolégicos y fisioldgicos,
producto de la consciencia pero que se manifiestan en el comportamien-
to del hablante, como ‘reir’, ‘toser’, entre otros; procesos verbales, que ex-
presan acciones de decir’ e intercambios semidticos de informacion; y
procesos existenciales, que reconocen los fendmenos que ‘ocurren’.

A continuacién, en la Figura 1, se presenta ejemplos de cada uno de
los seis tipos de procesos para comprender mejor el significado de cada
uno, y tienen resaltado el proceso en cuestion (estos ejemplos se tomaron
del corpus analizado para esta investigacion):

proceso material

...El rey Luis xvI le regala a Maria Antonieta la
pequeria villa de Hameu...
(Est8T4)

—— proceso relacional

La narracion ha sido la forma de expresion
grdfica de la Historia.
(EstIT10)

Transitividad

—— proceso mental

... y pese a que conozco las intencionalidades de
la directora,...
(Est8T4)

L proceso verbal

La autora menciona la metodologia que utilizo:
(Est8T4)

continua...
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proceso conductual

...[el diputado] la maltratd al grito de que él
Transitividad pagaba las cuentas a balazos.
(Exp5)

proceso existencial

Pero quizd el incidente mds grave ocurrid al inicio
de la segunda gestion de Porfirio Diaz.
(ExpS)

Figura 1. Los seis tipos de procesos y ejemplos de clausulas

Metodologia

Con la finalidad de analizar de forma cuantitativa y cualitativa la transiti-
vidad en cuanto a los tipos de procesos en textos estudiantiles y de exper-
tos en espafiol, se conformé un corpus, considerando los siguientes
criterios de seleccion: que fueran textos en espariol, escritos por autores
mexicanos; que fueran muestras recientes (a partir del afio 2000 hasta
2011); que pertenecieran a los géneros académicos mds representativos
del &rea de historia; y que trataran temas de historia. Siguiendo estos cri-
terios se recopilé 30 textos en espafiol distribuidos de la siguiente manera:

« 20 ensayos académicos recientes de estudiantes de la Licenciatura
en Historia de la UNAM (sistema escolarizado, el cual consta de 8
semestres), divididos en dos partes: 10 ensayos de Primer Semestre,
y 10 ensayos de Octavo Semestre. Por lo tanto, fueron escritos por 20
estudiantes distintos. Todos los ensayos fueron recopilados en su
totalidad en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, campus
Ciudad Universitaria.

« 10 articulos cientificos recientes y publicados en la revista arbitrada
e indizada sobre historia Estudios de Historia Moderna y Contempo-
ranea de México del Instituto de Investigaciones Histdricas de la
Universidad Nacional Auténoma de México.
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Se recopil6 textos de dos semestres diferentes y alejados entre sf,
porque analizar textos de estudiantes principiantes y avanzados de licen-
ciatura podria ayudar a formar un panorama mas amplio de las caracte-
risticas de la escritura estudiantil, ya que en el transcurso de los estudios
generalmente los estilos de escritura de los alumnos van transforméndose
conforme ellos reciben retroalimentacién por parte de los profesores.
Precisamente en la literatura especializada se ha reportado (cf’ Lee, 2008)
diferencias de escritura en los textos de alumnos de los primeros semes-
tres respecto a aquellos de los dltimos semestres de una licenciatura.

Para visualizar mejor la division del corpus total analizado, se presen-
ta un resumen en el Cuadro 1:

Cuadro 1. Caracteristicas generales de los 30 textos del corpus

Area | Géneros | Autores | Distribucion |Namero de| Nimero | Periodo
por la paginas | de textos
calificacion | por texto
obtenida  |(Aprox.)
7 2 textos
10
estudiantes 8 3 textos
de 1° 10-15 10 diciembre
semestrede | 9 3 textos paginas de 2012
licenciatura
ensayos (ESTD) 10 2 textos
académicos
historia 10 7 3 textos
estudiantes 8 2 textos
de 8° junio de
semestre de 9 3 textos 10 2013
licenciatura
(EST8) 10 2 textos
articulos
o 10 expertos 20 a 40 de 2003
cientificos | | - . 10
) (EXP) paginas a 2012
(publicados)
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El andlisis de transitividad se hizo con ayuda del software de anota-
cién y exploracion de corpus llamado UAM CorpusTool (O'Donnell, 2007;
version 2.8.10 para Mac), desarrollado en la Universidad Auténoma de
Madrid por el lingtiista computacional Mick O'Donnell. Se eligié uAM
CorpusTool porque retine herramientas para realizar el esquema de ano-
tacion -en el que se establece un sistema o jerarquia, y del cual se despren-
de un conjunto de atributos-. La anotacién de los textos usando ese
esquema proporciona una base de estadistica descriptiva. Cabe sefialar
que este sofiware no es exclusivo para estudios desde la lingiiistica sisté-
mico-funcional, sino que puede usarse para otros propésitos, aunque son
los sistemicistas quienes mas lo utilizan.

A continuacién, en la Figura 2, se muestra el esquema de anotacién
del andlisis de transitividad:

— material
— mental
Transitividad ~ Procesos [ relacional
| verbal

— existencial

L conductual

Figura 2. Esquema de anotacién que contiene los seis tipos de procesos.

Este esquema de anotacion es el primer paso para realizar la anota-
cién del corpus electrénico usando este sofiware, ya que nos arroja las
opciones de categorias disponibles para clasificar cada segmento del
texto -en este caso, los tipos de procesos.

Entonces en el archivo digital de cada texto cargado en UAM Corpus-
Tool se anoto los segmentos en los que se identificaba los procesos. Des-
pués se categorizd en el tipo de proceso correspondiente de acuerdo con
su significado. En la Figura 3 se ve la captura de pantalla de la interfaz
donde aparece una parte de un texto de primer semestre, en la cual se ve
subrayado cada segmento:
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eno TIPOSPROCESOS analysis for: CORPUSEST1/Est1T1C7.txt
Introduccion a la historia 0
Introduccién

La labor del historiador a lo largo de los siglos ha ido cambiando, desde las formas en las que ha
intentado documentar y escribir la historia. Por diversas necesidades quien escribia sobre historia
no era exclusivos historiadores y no solo se dedicaban a temas de ese tipo, también escribian
sobre literatura, geografia, religion, etc.

Al hablar de las funciones que ejerce el historiador no hace pensar en la adopcion en su labor

tanto por los métodos al escribir e investigar y como poner en practica todo lo aprendido en su
formacion. Aungue esto no ha sido desde siempre, con la formalizacién de la Historia como una
camera se ha creo que la labor del historiador solo se ha limitado a la investigacién y la formacién :

<< < > >> ghore, Deletes Other Action...| (Sayer (Glose. HElp

Gloss

transitividad
imaterial

Comment:

Figura 3. Ejemplo de la anotacion de los tipos de procesos en el andlisis de transitividad usan-
do el software uAM CorpusTool

Resultados

A continuacidn se presenta la extension de los tres corpus en la Tabla 1,
mostrando el nimero y el promedio de palabras, de clausulas y de proce-
sos. En el caso del nimero que incluye todas las palabras, menos las de las
notas a pie, se obtuvo esta cifra con ayuda d el sofiware uam CorpusTool.
En cambio, el nimero de cldusulas y procesos se obtuvo de forma semi-
automatica al final del andlisis de transitividad, ya que el niimero de pro-
cesos etiquetados en el corpus correspondi6 sélo a las clausulas del autor,
tanto finitas como no finitas, presentes en el cuerpo del texto, y se ignord
las cldusulas dentro de las citas textuales, asi como también las de los
abstracts, las graficas, tablas y notas a pie de pagina. Por esta razon, el
numero de cldusulas y procesos considerados fue igual en cada corpus,
como se observa en la Tabla 1:
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Tabla 1. Numero y promedio de palabras, clausulas y procesos en cada corpus

. Promedio de
Promedio de .
. . nam. de
nam. de Clausulas/ .
Palabras clausulas/
palabras por Procesos
procesos
texto
por cada texto
EST1 29055 2905.5 3364 336.4
EST8 26863 2686.3 2438 2438
EXP 85749 8574.9 8053 805.3
TOTAL 141667 13855

Segtin la Tabla 1, el corpus EST1 constd de 29055 palabras, y fue mu-
cho mayor que el corpus EST8, con 26 863 palabras; el mas numeroso de
los tres fue el corpus EXP, con 85 749. Se obtuvo los promedios de palabras
por texto en cada corpus y los valores se presentan asi: EST1 con 2905.5,
EST8 con 2686.3 y EXP con 8 574.9.

Otra informacién relevante acerca del corpus, segtin la Tabla 1, tiene
que ver con el niimero de cldusulas y de procesos por corpus. Lo que llama
la atencién es que el nimero de cldusulas (2438) del corpus EST8 es me-
nor que el del corpus EST1 (3364). Pero vemos que finalmente el corpus
mads largo de todos fue el EXP con 8 053 cldusulas. El nimero de cldusulas
fue igual que el nimero de procesos, pues como ya se explicé anterior-
mente, esto se debe a que en esta investigacion serfan ponderados los ti-
pos de procesos por cldusula. Por ultimo, la Tabla 1 muestra que el
promedio por cldusulas del corpus EST1 es de 336.4 clausulas, del corpus
ESTS8 es 243.8 y del EXP es 805.3.

Una vez mencionado el nimero de palabras y de cldusulas, veamos a
continuacidén en la Figura 4 los porcentajes del andlisis de transitividad en
los tres textos:
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60

20
10 I
0 - — —

material relacional mental verbal existencial conductual
EST1 41.32 313 12.66 11.71 2.32 0.65
B ESTS 54.14 2231 7.55 841 1.8 0.04
B exp 51.06 EST1 8.49 15.3 2.24 0.6

Figura 4. Comparacioén de transitividad en los tres textos.

A nivel global los resultados muestran que los tipos de procesos més
frecuentes en los tres corpus fueron los procesos materiales y relaciona-
les; luego que los menos frecuentes fueron los existenciales y los conduc-
tuales; y por ultimo que la distribucién de los procesos mentales y los
verbales presento diferencias particulares en los tres corpus. Veamos cada
tipo de proceso para revisar su frecuencia.

En principio notamos que los procesos materiales fueron los mds
frecuentes en el corpus EST8, con 54.14%, y que a continuacion también
la muestra EXP tuvo un porcentaje alto, con 51.06%. Por debajo de estos
dos textos estd el corpus EST1, con 41.32%.

Cabe senalar que, en cuanto a los procesos materiales, el corpus EST8
y el EXP comparten un porcentaje muy similar. Esto puede deberse a que
los estudiantes avanzados ya saben construir una narraciéon en sus ensa-
yos usando los procesos materiales para proporcionar un contexto histo-
rico, y asi el lector puede conocer los antecedentes del hecho acerca del
cual va a argumentar en su ensayo. En esto los textos de EST8 se parecen
a los articulos de investigacion de los expertos, ya que es necesario expo-
ner los antecedentes del hecho en cuestién para que el lector lo compren-
da plenamente; sélo asi, posteriormente, entendera el sentido de la
argumentacion que se desplegara en el texto. Se asume entonces que los
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estudiantes avanzados han tenido ocho semestres de experiencia para
conocer el lenguaje de la historia, pero también para aprender cémo na-
rrar un hecho histérico dentro del planteamiento. Por otra parte, los ex-
pertos usan mas estos procesos materiales para indicar en qué consistid
la metodologia de su estudio en su articulo de investigacion.

Ahora pasemos a los procesos relacionales. Se aprecia en la Figura 4
que EST1 y EST8 tuvieron ambos porcentajes mayores -31.3% y 28.06%
respectivamente- a comparacion del de EXP, con 22.31%. Es muy probable
que esto se deba al registro académico de los textos. Los procesos relacio-
nales tienen la funcién de caracterizar e identificar, como afirman Halli-
day y Matthiessen (2014). Por lo tanto, en este registro académico los
autores deben exponer un tema y caracterizarlo. Pero también se vio du-
rante el andlisis que los autores los usan para tratar de ser impersonales
en su discurso; en los textos hay cldusulas como «es importante decir»,
«es pertinente sefialar», «es cierto que...», sobre todo en los textos de los
estudiantes de primer semestre.

En el caso de los procesos mentales, se observa que EST1 tuvo un
porcentaje mucho mayor, con 12.66%, frente al 7.55% de ESTS8 y al 8.49%
de EXP. Resulta llamativo que los alumnos principiantes tuvieron un ma-
yor porcentaje de procesos mentales. Esto puede deberse a que los ensa-
yos de los principiantes tienden a ser mds reflexivos. Como apenas
empiezan a conocer el discurso de la historia, recurren a su propio pensa-
miento para fundamentar el planteamiento del ensayo. En cambio, se ve
que los estudiantes avanzados recurren un poco menos a los procesos
mentales, al igual que los expertos. Se puede pensar que en lugar de expo-
ner la reflexién de alguien, prefieren usar un proceso verbal para dar
mayor rigor a su planteamiento, sobre todo porque los estudiantes avan-
zados conocen mds fuentes que pueden consultar y citar. También puede
ser que los EST1, al usar los procesos mentales mas frecuentemente, les
hubieran dado un cardcter més conversacional a sus textos, a diferencia de
ESTS, con el afan de explicitar su propia opinidn sobre el tema planteado.

Por lo que respecta a los procesos verbales, se nota que EXP present6
el mayor porcentaje de todos, con 15.3%, mientras que EST1 tuvo sélo
11.74% y EST8 tuvo 8.41%. Es significativo que los expertos hayan tenido
un mayor porcentaje de procesos verbales, a comparacién de los estu-
diantes. Esto puede deberse al género de los textos, que comprendié arti-
culos de investigacién. El experto por lo general revela sus fuentes, cita y
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crea un didlogo entre ellas en términos historiogréficos; para eso usa los
procesos verbales. En un estudio previo (Herrero, 2013) sobre los procesos
verbales en articulos de investigacién en el drea de Lingiiistica Aplicada
en espafiol, se encontré que esos articulos de investigacion de lingtiistica
tuvieron 22.48% de frecuencia de procesos verbales. De modo que el alto
porcentaje de los citados procesos en textos escritos por expertos en his-
toria, dentro del mismo género, es coherente con los resultados de estu-
dios anteriores.

Notamos que tanto EST1 como EST8 presentaron una proporcion
equilibrada entre procesos mentales y verbales. Vemos que EST1 tuvo
12.66% de mentales y 11.74% de verbales, y si se observa ESTS, se dio el
mismo fendmeno -aunque con menor porcentaje-, con 7.55% de mentales
y 8.41%. En cambio, en los textos de los expertos se recogié un mayor
porcentaje de procesos verbales (15.3%) y uno menor de mentales (8.49).
Se puede deducir que esta distribucién se debe a los géneros de los textos.
Es decir, en los ensayos universitarios los autores deben expresar una
opinidn sustentada acerca del tema planteado, mientras que en los arti-
culos cientificos los autores estdn obligados a poner a dialogar las fuentes
y, ademads, a evaluarlas.

Por dltimo, vemos que los procesos menos frecuentes fueron los
existenciales y los conductuales. Los existenciales presentaron una fre-
cuencia, en EST1, de 2.32%, en ESTS, de 1.8% y en los EXP de 2.24%. En
cambio, los conductuales tuvieron menos del 1% en los tres corpus. Es-
tos resultados eran de esperarse en virtud de que tanto los procesos
existenciales como los conductuales son los menos frecuentes en el
sistema de transitividad.

Conclusiones

En el marco de la lingiiistica sistémico funcional se presenté un andlisis
de transitividad realizado en textos estudiantiles y de expertos. A nivel
global la frecuencia de los tipos de procesos varié de acuerdo con el géne-
roy el grado de experiencia del autor con la escritura académica. Los re-
sultados muestran que los tipos de procesos mds frecuentes en los tres
corpus analizados fueron los procesos materiales y relacionales; los me-
nos frecuentes fueron los existenciales y los conductuales; por ultimo, la
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distribucién de los procesos mentales y verbales se present6 como varia-
ble en el corpus.

Se identificé que los estudiantes avanzados y los expertos usaron un
mayor porcentaje de procesos materiales, lo que incidié en que en sus
textos dieran mayor importancia a la narracion para ofrecerle contexto al
lector. En el caso de los expertos la considerable frecuencia de procesos
materiales obedeci6 ala necesidad de indicar los pasos de su metodologia
en el proceso historiografico al escribir su articulo.

Por otro lado, los estudiantes principiantes usaron con mayor fre-
cuencia los procesos relacionales, probablemente para incluir mayor nu-
mero de definiciones en sus escritos, lo que no fue tan frecuente en los
textos de los expertos.

Los alumnos principiantes presentaron un mayor porcentaje de pro-
cesos mentales, lo que les da un cardcter mas reflexivo y conversacional a
sus textos, mds cercano al estilo oral. En cambio, los estudiantes avanza-
dos, en vez de usar procesos mentales, prefirieron usar procesos verbales,
porque asi podrian introducir fuentes en sus textos.

Los expertos fueron quienes mds usaron los procesos verbales, segu-
ramente para apoyar su discurso con un andamiaje dialdgico. Esta précti-
ca se relaciona con el género del articulo de investigacion.

Por otra parte, se sefialé que tanto los escritores principiantes como
los avanzados presentaron una proporcion equilibrada entre los procesos
mentales y los procesos verbales, lo cual tal vez se debe a las expectativas
de los géneros de los textos. Es decir, en los ensayos universitarios los au-
tores deben expresar su opinion acerca del tema planteado, mientras que
en los articulos cientificos los autores estdn obligados a poner a dialogar
las fuentes y a valorarlas.

Como se ha visto en este capitulo, el andlisis de transitividad permite
vislumbrar las caracteristicas de los registros de la lengua, asi como de los
géneros historiogréficos, lo que tiene implicaciones para la ensefianza de
la escritura en contextos académicos, ya sea en primera o segunda lengua.
Este tipo de estudios podrian contribuir a mejorar las practicas de escri-
tura de los universitarios a través de la implementaciéon de programas
institucionales que tomen en cuenta la incidencia prototipica de cada
tipo de verbo en cada género. De forma indirecta, nuestro estudio podria
ayudar a mejorar la comprension de los rasgos propios del discurso aca-
démico por parte de los estudiantes.
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Una aproximacion al discurso economico
en textos periodisticos

Vanesa Martinez Serrano
(Universidad Nacional Autonoma de México)

Introduccion

El discurso econdémico ha despertado el interés tanto de economistas
como de lingiiistas y ha sido estudiado desde diversos dngulos, semdantica
(Malthus, 1827; Machlup, 1963), sintaxis (Mead & Henderson, 1983), argu-
mentacion (McCloskey, 1985), discurso (Samuels, 1990) y traduccién
(Ruso, 2008). La mayoria de las investigaciones concuerdan en la comple-
jidad de la terminologia econdmicay en la importancia del lenguaje como
herramienta til en la formacién de conocimiento cientifico.

En este sentido, este trabajo tiene un doble objetivo: 1) comprender
cémo se divulga el discurso econémico y 2) entender cémo las eleccio-
nes de ciertos elementos lingtiisticos nos ayudan a construir una vision
particular de la economia.

Nuestra propuesta consiste en examinar dos elementos discursivos,
procesos y participantes. Para los procesos tomamos la nocién de tran-
sitividad que expone Halliday (1982, 1985), la cual se enfoca en el conte-
nido experiencial de la cldusula, y para los participantes adoptamos el
concepto de animacidad (Foley & Van Valin, 1985; Langacker, 1991; Ya-
mamoto, 1999).

La metodologfa se basa en la conformacién de un corpus de textos
periodisticos de La Jornada y El Financiero que abordan el tema de la
crisis econdmica en México, y para su andlisis se efectud un etiquetado
manual de procesos y participantes a través del software uam Corpus-
Tool (O'Donnell, 2013). La estructura de este articulo es la siguiente:
primero se plantea el marco tedrico, posteriormente se describe el cor-
pus, se presentan los patrones lingiiisticos y finalmente se discuten los
resultados.

79
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Aspectos tedricos

Estudio del significado

La Lingtistica Sistémico Funcional (LSF) es un enfoque en el cual el len-
guaje se explica como un recurso con multiples opciones; el significado es
«inmanente», éste se construye a través del lenguaje mismo; la unidad
basica de la semdntica es el texto; la organizaciéon semantica es paradig-
matica, orientada por clasificaciones taxonémicas y un sistema simultd-
neo de funciones. En una perspectiva formal, el lenguaje se entiende como
un sistema de reglas; el significado es «trascendental», éste se encuentra
fuera de los limites del lenguaje; la unidad bésica de la semdntica es la
proposicién; la organizacién seméntica es sintagmaética, regida por com-
posicién y descomposicion semdéntica (Halliday, 1982: 57; Halliday &
Matthiessen, 2006: 416-18).

El primer enfoque nos permite distinguir la capacidad que tiene el
lenguaje para la formacién de constructos sociales, debido a que el ser
humano es estudiado dentro de una sociedad y una cultura, influenciado
por un cumulo de significados ya existentes y participando en la creacién
de nuevos significados (Halliday, 1982:162-64).

Elementos discursivos: procesos y participantes

En esta investigacién nos centramos en la funcién experiencial' que sefa-
la el lenguaje como un medio para expresar el «contenido» del discurso
(Martin & Rose, 2004: 66), y al mismo tiempo permite indagar de qué ma-
nera los individuos eligen construir su realidad con determinadas eleccio-
nes lingtisticas (Halliday, 1982: 148; Halliday, 1985: 101). En este trabajo
estudiamos dos de estas elecciones, procesos y participantes.

1 EnLSF se mencionan tres funciones del lenguaje: ideacional (integrada por la experien-
cial y 16gica), interpersonal y textual. La ideacional corresponde a lo que autores como
Biihler llamaron funcién representativa, Jakobson y Hymes referencial o Popper y
Lyons descriptiva.
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La funcién experiencial se realiza en el sistema de transitividad, el
cual trabaja con categorias semanticas® De estas categorias, el proceso es
el elemento central en la cldusula y tiene tres componentes: «1) el proceso
mismo, 2) los participantes en el proceso y 3) las circunstancias asociadas
al proceso» (Halliday, 1985: 101). El término «proceso», gramaticalmente,
alude a un grupo verbal, pero seméanticamente refiere a la forma de cons-
truir nuestra experiencia. El sistema se compone por seis procesos (mate-
riales,mentales, relacionales, verbales, existencialesyde comportamiento).

Por otra parte, para el andlisis de participantes tomamos el término
de animacidad que ha generado una rica discusién.’ Foley y Van Valin
(1985, 287:88) exploran la naturaleza del referente (jerarquia de persona).
Los pronombres de 1ray 2da persona juegan un papel principal en el acto
de habla, por lo que tienen mayor animacidad que la 3ra persona. Langac-
ker (1991: 306-07) coincide con esta vision, pero €l le llama «jerarquia de
empatia», un alto nivel de empatia es para nuestra propia persona, des-
pués para el oyente, otros seres humanos, animales, objetos fisicos y enti-
dades abstractas.

Mis alld de una caracteristica semdntica de rasgo [+vivo], la animaci-
dad refleja la interaccién de factores como la individuacidn, ttil para dife-
renciar entre pronombres, nombres propios y comunes (Comrie 1989:
186; Yamamoto, 1999: 28-30). Hopper y Thompson (1980: 253) subrayan al
respecto que una frase nominal presentard un alto grado de individuacion,
si se trata de un nombre propio, tiene un referente humano, singular y
contable. En cambio, el nivel de individuacién serd bajo si es un nombre
comun, con referente inanimado abstracto, plural e indefinido.

La animacidad se ha revisado en la literatura como una dicotomia
difusa, algunas categorias se encuentran en el limite de animadas e inani-
madas, como son instituciones y areas geograficas. Yamamoto (1999: 18-

2 Aunque el modelo de transitividad que desarrolla Halliday es ad hoc con la terminolo-
gia clésica (gramatica latina), adiciona un componente seméntico muy fuerte que
predomina en el enfoque. Por ello, no es tan relevante saber si tal proceso es transitivo
o no en su sentido tradicional sino interesa su significado, ya sea si se utilizé para referir
algo que pasé o para relacionar acontecimientos o para indicar algo que se pensé o se
dijo (Caffarel, 2006: 59-60).

3 Uno delos temas mds debatidos e interesantes entre académicos ha sido si la animaci-
dad puede ser o no evidencia de un universal lingiiistico y si es pertinente hablar de
dicha categoria como producto de la cognicién humana antropocentrista.
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9) argumenta que estas entidades estdn mds cerca de ser inanimadas
porque no tienen vida por s mismas, sélo en la medida en que pensamos
en ellas como un cuerpo de seres humanos que las conforman.* De acuer-
do con los aspectos mencionados, proponemos una taxonomia para los
fines de esta investigacion (Figura 1).

r N

Participantes

Animado Inanimado
Nombres Nombres ) Entidades - Entidades Entidades
R Singular Plural , Instituciones
propios comunes geogréficas concretas abstractas

\

Figura 1. Tipos de participantes Fuente: elaboraciéon propia con base en Foley y Van Valin
(1985); Langacker (1991) y Yamamoto (1999).

Los elementos que conforman al componente animado se refieren
a la escala de individuacién (Yamamoto, 1999). Sabemos que los nombres
comunes y los plurales reportan un sentido més débil de animacidad,
sin embargo hemos decidido incluirlos en animado porque de alguna
manera reportan la existencia de seres humanos. Por otra parte, el
componente de inanimado lo hemos conformado por entidades geo-
gréficas, instituciones, entidades concretas y abstractas. De la misma
forma, las entidades geogréficas e instituciones son casos que estdn
en la frontera de animados e inanimados. No obstante, siguiendo el
senalamiento de Yamamoto (1999), las clasificamos en inanimados,
pues estas entidades no tienen vida por si mismas.

4 Lakoffy Johnson (1986: 77) apuntan que un caso de metonimia es utilizar un referente
que indique una institucién en vez de usar uno que muestre a la gente responsable,
donde el punto central es evadir responsabilidad.
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Corpus

El corpus esta compuesto por nueve notas de La Jornada (6 154 palabras)
y nueve de £l Financiero (4596 palabras) del afio 2011. Estas versan sobre
la crisis econémica en México y en su mayoria fueron titulares.’ El tipo de
nota es informativa, su estructura sigue el esquema de pirdmide invertida:
informacion relevante al inicio, cuerpo de la noticia y cierre.

Una de las caracteristicas de las notas informativas es su polifonia;
este rasgo, la presencia de otros enunciadores (distintos al propio perio-
dista) confiere un tono de objetividad.® Puesto que el periodista parece
estar ausente, se convierte en el portavoz de diversos enunciadores, lo
que hace de estos textos un obliqua allocution (decir indirecto), integrado
por discursos ajenos (Méndez, 1999: 101). Sin embargo, la eleccién de los
elementos que integran la noticia, la omisién o el énfasis de cierta infor-
macion pueden constituir indicios de una carga ideoldgica a favor o en
contra de una determinada postura.” Los medios de comunicacion, dice
Kapuscinski «son los mas manipulados porque son instrumentos para
determinar la opinién publica» (2013: 59).

5 La dltima crisis econdmica mundial es la registrada en 2008. En México, oficialmente
se reconoci6 el 28 de enero de 2009 y se dio por terminada el 6 de noviembre del mismo
ano. A pesar de esto, afios después, atin persiste el debate de si la crisis terminé o con-
tinta.

6 Un asunto especial es el andlisis del «tercero» (Castarios, 2009; Charaudeau, 2009). En
estos casos, sillega a realizarse la referencia al redactor, se efecttia en tercera persona
(expresiones como: «de acuerdo con las declaraciones hechas a este periddico» o «se-
gun la informacién a la que ha tenido acceso este diario»). Un estudio detallado de
cdmo esta voz se presenta o de las marcas de subjetividad del periodista ( formas tem-
porales del verbo, deicticos, modalidad enunciativa, etc.) exceden los limites del pre-
sente trabajo.

7 «El periodismo es esencialmente ideoldgico» (Cortifias, 2009: 104). En el documental
de Escobar y Finvard (2007) se muestra el papel que tiene la prensa en comunicar
acontecimientos y expresar una vision particular del mundo y el efecto en la audiencia.
Hay asimismo varias referencias sobre la relacion entre lenguaje e ideologfa, Voléshinov
sostiene que «la palabra es el fenémeno ideolégico por excelencia» (1992:37). Reboul
explica que para cualquier ideologia «sélo existen los medios de seduccion o la violen-
cia, pasando por la censura y la ocultacién de los hechos» (1986:34).
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El etiquetado del corpus fue manual y para el procesamiento usamos
el software uAM CorpusTool versién 3.0. Una vez terminado el etiquetado,
obtuvimos medidas de estadistica descriptiva, ttiles para determinar las
tendencias.

Patrones lingiiisticos

En la Tabla 1 mostramos la frecuencia y el porcentaje de los procesos. La
frecuencia estd normalizada; es decir, es la frecuencia por cada 750 pala-
bras (dos cuartillas).® Por ejemplo, en La Jornada aparecen 36 procesos
materiales por cada 750 palabras.

Tabla 1. Frecuencia y porcentaje de los procesos

La Jornada El Financiero
Proceso Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje

n b n b
Material 36 45 22 38
Verbal 19 23 20 35
Relacional 18 23 11 19
Mental 4 6 2 4
Existencial 2 3 2 3
Comportamiento 0 0 0 0
Total 79 100 57 100¢

a Frecuencia normalizada por cada 750 palabras.
b El porcentaje corresponde a la frecuencia observada.
c El total puede diferir del 100% debido al redondeo.

En la Tabla 1 observamos que los textos se caracterizan por tener un
alto nivel de procesos materiales, verbales y relacionales, mds del 90% de

8 Cuando un corpus esta elaborado por textos de diversas magnitudes es recomendable
utilizar la frecuencia normalizada para eliminar posibles sesgos al comparar textos de
diferentes proporciones (Biber, 1988: 14).
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los procesos son de este tipo en ambos periddicos. Por esta razén, nos
centramos en analizar estos tres procesos.
En la Tabla 2 presentamos los resultados de los participantes.’

Tabla 2. Frecuencia y porcentaje de los participantes

La Jornada El Financiero
Participante Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
n? b n? b
Animado 9 22 7 34
Inanimado 32 78 14 66
Total 41 100 21 100

a Frecuencia normalizada por cada 750 palabras.
b El porcentaje corresponde a la frecuencia observada.

El patrén lingtifstico que encontramos es la presencia de una mayor
cantidad de participantes inanimados. En términos de porcentaje, 78%
son inanimados en La Jornada y 66% en El Financiero.

Relacion entre procesos y participantes

En la Figura 2 y la Figura 3 resumimos los hallazgos de la relacién entre
procesos y participantes.

9 Como se puede observar, el niimero de participantes fue menor que el de procesos. Esto
se debié a que en muchas de las cldusulas se tenfa mas de un proceso por cada partici-
pante; es decir, la relacién entre participante y proceso no fue univoca. Por ejemplo, en
la siguiente oracién se en cuentra un participante con dos procesos: Los precios actuales
exceden los picos previos a la crisis y amenazan el sustento de los mds pobres.
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Materiales
Participantes
Animado Inanimado
13% 12%
Nombres Entidades
—| propios geogréfica
25% 10%
Nombres
|| comunes | | | Instituciones
73% 9%
Singular Entidades
| 0% | concretas
13%
Plural Entidades
- 13% abstractas
65%

Relacionales Verbales
Participantes Participantes
Animado Inanimado Animado Inanimado
75% 0% 0% 27%
Nomkl)res Entidades Nombres Entidades
—| PrOpios | = geogrifica —| propios 4
geografica
44% 0% 0% 22%
Nombres Nombres
|| comunes| | |Instituciones comunes Instituciones
25% 64% 1 o | 3%
Singular Entidades Singular Entidades
— 0% | concretas — 0% | concretas
32% 3%
Plural Entidades Plural Entidades
- 0% | abstractas — 0% | abstractas
4% 64%

Figura 2. Procesos y participantes en La Jornada
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Materiales
Participantes
Animado Inanimado
11% 89%
Nomk?res Entidades
—| PToplos | = geografica
25% 10%
Nombres
| | comunes | | | Instituciones
75% 16%
Singular Entidades
- 0% | concretas
0%
Plural Entidades
1 0% abstractas
74%

Relacionales Verbales
Participantes Participantes
Animado Inanimado Animado Inanimado
0% 100% 88% 12%
Noml?res Entidades Nombres Entidades
| propios geogréfica L propios —| geogréfica
44% 0% 0% 22%
Nombres Nombres
| comunes Instituciones comunes Instituciones
56% 80% 1 o% T 1w
| | Singular | | Entidades Singular Entidades
0% concretas m 0% | concretas
20% 4%
Plural Entidades Plural Entidades
1 0% | abstractas -1 0% | abstractas
0% 63%

Figura 3. Procesos y participantes en El Financiero
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Procesos materiales

Los procesos materiales indican si una entidad hace algo o hace algo a
alguien (Halliday, 1985: 103). Estos son los de frecuencia mas alta en el
corpus, su importancia radica en que son los encargados de dar forma a
los sucesos, a las acciones y a los cambios que tienen lugar en el mundo.
En la Figura 2 y 3 se sefiala que para ambos periddicos cerca del 90%, de
estos procesos se realizan con participantes inanimados.

En (1) la entidad abstracta es la responsable de llevar a una recesién.
Esta imagen, sin accién humana, resta valor al mensaje, en el sentido en
que dibuja un tipo de sociedad ajena a nosotros.

(1) En 2009, ario en que el colapso de la industria inmobiliaria y del
sistema financiero de Estados Unidos llevi a la economia mundial
a una recesion, el PIB de México se contrajo 6.1 por ciento, la mayor
caida entre las naciones latinoamericanas. [La Jornada, 12-04-2011]

Las cldusulas (2) y (3) son ejemplos de las descripciones econdémicas
que abundan en las notas periodisticas y que a causa de una repeticién
constante se vuelve trivial que las entidades abstractas actien por si
mismas.

(2) ...elprecio de los cereales, incluido el maiz, ha subido mds de 40 por
ciento. [La Jornada, 14-04-2011] [Declaracion del Banco Mundial]

(3) Los embates de la economia global y la caida en el precio de las
materias primas elevaron rdpidamente el riesgo de pais en el mun-
do... [El Financiero, 26-09-2011]

Procesos verbales

En La Jornada 62% de los procesos verbales se encuentran con partici-
pantes animados, mientras que 38% con inanimados. En El Financiero
también hay mads realizaciones con participantes animados (88%) que
con inanimados (12%), (véase Figura 2y 3).

Una de las caracteristicas de los procesos verbales es que pueden
proyectar cldusulas, formar locuciones directas e indirectas. En la mayo-
ria de las notas informativas las proyecciones son abundantes. La clausu-
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la (4) es un ejemplo de locucién directa mientras que la (5) de locucién
indirecta.

(4) «Tenemos un mandato claro, que es procurar la estabilidad de precios
en la economia y la ley no hace ninguna distincion sobre cumplir en
época o no de elecciones», respondio Carstens. [La Jornada, 10-11-
2011]

(5) Lezano dijo que esto no es un fracaso, y que si bien el presidente Felipe
Calderdén habia prometido un millon de empleos al ario, fue porque no
sabia que iban a venir crisis de afuera. [La Jornada, 6-09-2011]

Los procesos verbales abren la posibilidad de conocer las voces en el
texto, saber quiénes son las instancias a las cuales se les ha dado espacio,
esto se muestra en la Tabla 3.

Tabla 3. Voces en los textos

) Locucidn directa Locucidn indirecta
Tipo de voz La Jornada | El Financiero | La Jornada | El Financiero

Autoridad 52% 79% 80% 80%
interna
Autoridad 37% 17% 8% 15%
externa
Sector privado 5% 4% 6% 5%
Centros de 6% 0% 6% 0%
investigacion
Total 100% 100% 100% 100%

Nota: autoridad interna: Banco de México, Secretaria de Hacienda y Secretaria del trabajo;
autoridad externa: Fondo Monetario Internacional (Fmi) y Banco Mundial (Bm); sector privado:
Centro de Estudios Econémicos del Sector Privado (ceesp) e Instituto Mexicano de Ejecutivos
de Finanzas (IMeF) y centros de investigacion: Centro de Investigaciones en Economia y Ne-
gocios (cien) del Tecnolégico de Monterrey. La clasificacion consistié en identificar las carac-
teristicas mas elementales de las voces citadas, como la localizacién dentro o fuera del pais
(autoridad interna y externa), la mision lucrativa (sector privado) y la relacién directa con la
educacion (centros de investigacion).
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Tanto para locuciones directas como indirectas, ambos periddicos
dan mayor voz a las autoridades internas (Banco Central, Secretarfa de
Hacienda y Secretaria del Trabajo) y a las externas (Fondo Monetario In-
ternacional y Banco Mundial), en menor medida aparecen organismos
privados y centros de investigacién.

Procesos relacionales

Los procesos relacionales se refieren a aquellos verbos que establecen
una relacion entre dos entidades, como «ser» o «tener», y pueden ser
cldusulas atributivas o identificativas. En nuestro corpus estos procesos
estan acompafiados Ginicamente con participantes inanimados (obsérve-
se Figuras 2 y 3). En (6) tenemos una cldusula atributiva, a la entidad
geografica (México) se le atribuyen dos cualidades por medio del proceso
ser.

(6) Meéxico es un pais estrella en el manejo macroecondmico y una de las
economias de mayor tamario de la region. [El Financiero, 14-04-2011]
[Declaracion de A. de la Torre, BM]

En (7) apreciamos dos cldusulas identificativas, una con una entidad
geografica (el pafs) y otra con una entidad abstracta (el gran misterio de
México).

(7) Elpais ha tenido un desemperio estelar en el manejo macro... Pero el
gran misterio de México es por qué no consigue generar tasas de
crecimiento mayores. [La Jornada, 14-04-2011] [Declaracion del BM]

Finalmente, en (8) la cldusula es relacional identificativa con el proce-
so representar.

(8) Las alzas en los precios de alimentos y combustibles representan
también una amenaza para la nutricion y el sustento de los pobres mds
vulnerables... [La Jornada, 14-04-2011] [Declaracion del BM]
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Implicaciones de las elecciones lingiiisticas

Los procesos materiales son los de mayor frecuencia en todos los textos
y principalmente se realizan con participantes inanimados, en especial
con entidades abstractas, por lo que se configura un discurso en el cual
se excluye a los actores humanos y se evita toda responsabilidad de lo
que se enuncia.

Cuando decimos que la economia se muestra de esta forma, ya no
como actividad humana sino simplemente como la traduccién de un de-
terminado numero de entidades abstractas, lo que se hace es expulsar al
ser humano y con ello evadir responsabilidades. Foucault (1973: 23) sefa-
laba al respecto que las practicas econémicas, codificadas como precep-
tos o recetas han pretendido desde el siglo xvI fundarse y justificarse
unicamente sobre una teoria de la riqueza y de la produccién.

En este sentido, Engels (1962: 4-5) apuntaba que a partir del siglo XvIi1
se afsla la riqueza como una cuestion relativa al objeto acumulado y no al
individuo. Con la exclusion del ser humano se posibilita la separacion de
la ciencia econémica con la politica y la ética. Esta divisién ha propiciado
una legalidad y una perspectiva de razén «natural» para explicar los feno-
menos econdmicos en el mundo, por lo que el hombre deja de ser el sujeto
central de la actividad econémica.

Esta investigacién indica que tal divisién se observa a través del len-
guaje y que al enfrentarnos a un discurso repetitivo en nuestra cotidiani-
dad, éste se transforma en una realidad. El hecho de que la mayoria de los
procesos materiales se realicen con participantes inanimados habla no
solo de la exclusion del ser humano sino también de su «cosificacién»; es
decir, un discurso donde las abstracciones o las entidades «hacen cosas».

Los procesos verbales, especialmente, son acompafiados por partici-
pantes animados, lo que permite conocer las voces incluidas en el texto,
predominan autoridades internas (Secretarfa de Hacienda, Banco de
México y Secretaria del Trabajo) y externas (Fondo Monetario Internacio-
nal y Banco Mundial).

Sperber (2010: 590) manifiesta que cuanto mayor es el proceso cogni-
tivo derivado para interpretar una afirmacién pensamos que es mas va-
liosa de lo que posiblemente lo es si la entendiéramos facilmente. Esto es
lo que Sperber (2010: 592) denomina «efecto gurti»: creemos que lo que
dice el gurt es valioso no tanto porque su mensaje lo sea, sino porque nos
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cuesta trabajo comprender lo que dice, la informacién es oscura y la
fuente tiene un peso social.’

Las cldusulas que presentamos son ejemplos del efecto gurt, La junta
de gobierno del Banco de México, E1 FMI, El BM, son las prestigiosas autori-
dades encargadas de oscurecer el mensaje y ejercer sobre otros discursos
una especie de presidn, en términos de Foucault (1973: 22) un poder de
coaccion para legalizarlo.

Los procesos relacionales también son notables y se vinculan con
participantes inanimados. Estos colaboran a crear un discurso con carac-
ter «objetivo» y rutinario, tienden a naturalizarlo y no suelen acompaiar-
lo de explicaciones, causas o efectos (Oteiza, 2006: 117-18). Autores como
Fairclough (2000: 26) denotan que el proceso «ser», en especial en presen-
te (es), opera como sustento del «deber ser», aquello que debe hacerse
para afrontar un cambio irreversible, sin posibilidad de reorientacién o
cuestionamiento.

Por medio de los procesos relacionales se establecen atributos de la
economia:

(9) Unainflacion en aumento y descontrolada es uno de los principa-
les obstdculos para lograr un crecimiento econémico sano... [El Finan-
ciero,8-09-2011][Declaracion de A. Carstens]

(10) La estabilidad de precios es un objetivo permanente... [La Jornada,
10-11-2011] [Declaracion de A. Carstens]

Las cldusulas anteriores tienen un matiz metaférico que ayuda a en-
fatizar caracteristicas de la realidad pero ocultan otras. Al respecto Lakoff
y Johnson advierten: «La aceptacién de la metafora, que nos fuerza a
centrarnos solo en aquellos aspectos de nuestra experiencia que desta-
can, nos hace ver las implicaciones de la metafora como verdaderas. Tales
«verdades» pueden ser verdad, desde luego, sélo en relacién a una reali-
dad definida por la metéfora» (1986: 200).

10 Las autoridades, indica Schopenhauer (2012: 76), de las que no comprendemos una
palabra son generalmente en las que creemos mas, y dice tajantemente, «... la gente
comun tiene un profundo respeto por los especialistas de toda clase. Ignora que la ra-
zbn por la que se hace profesion de una cosa no es el amor a esta cosa sino alo que ésta
produce» (2012: 75).
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Conclusion

Nuestro trabajo proporciona evidencia de la relevancia que tiene el len-
guaje en la tarea de divulgar el discurso econémico y las implicaciones
que se derivan al no tener en cuenta la importancia de las elecciones lin-
glisticas. Halliday y Martin (1993: X-X1) sugieren que el conocimiento
complejo, como puede ser el econdémico, deberia ser deconstruido y he-
cho accesible como parte de una agenda lingiiistica. También intentamos
senalar la importancia de acercarnos a los diarios con una mirada critica
que nos permita visualizar la posible persuasién o distorsién que nos pre-
sentan.

A manera de conclusién de esta investigacion podemos deducir: 1) el
analisis lingiifstico de los textos es indispensable si se quieren detallar sus
caracteristicas estilisticas; 2) los procesos materiales con participantes
inanimados ponen de manifiesto la exclusion del ser humano en el dis-
curso; 3) los procesos relacionales dan un matiz de objetividad, naturali-
zan el discurso y propician que no se ofrezcan explicaciones; 4) el
progresivo aumento de participantes inanimados permite suponer una
complejidad de los articulos; 5) una escritura y una ciencia que tengan
asignado un significado especial podrian ser viables como parte de una
agenda lingiifstica; 6) un estudio sobre otras dimensiones lingiiisticas es
necesario para una aproximacion mayor a un campo poco explorado.
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Un analisis de transitividad de ensayos
academicos argumentativos desde una
perspectiva de género

Leonor Juarez Garcia, Teresa Aurora Castineira Benitez
(Benemérita Universidad Autonoma de Puebla)

«Ellenguaje no sélo describe la realidad, sino que también puede alterarla.»
(Romaine, 1999:15)

Introduccion

El aprendizaje y uso de la lengua incluyen mecanismos individuales y so-
ciales que intervienen en una compleja construccién de identidad para
interactuar en la sociedad. Cuando utilizamos la lengua no solamente
interactuamos sino también «interpensamos» (Mercer, 2005), es decir,
construimos una identidad poderosamente mediada por nuestro entor-
no. En el &mbito educativo, el uso de lalengua nos lleva a aprender formas
apropiadas de comunicarnos y sus efectos van mas alld de la utilizacion
de herramientas comunicativas que estan condicionadas por las caracte-
risticas sociales y culturales del contexto. Las instituciones educativas
juegan un papel fundamental en el desarrollo y uso de patrones lingiiisti-
cosy funcionales de lalengua. Nuestras percepciones sobre género como
la construccién socio-cultural de reglas y prescripciones de conductas
esperadas estdn rigurosamente afectadas por nuestras percepciones so-
bre raza, clase, grupos étnicos, género, edad y contexto (Eckert & McCon-
nell-Ginet, 2003; Sunderland, 2006; Tannen, 1996). El objetivo especifico
de esta investigacion se centra en analizar e interpretar el discurso utiliza-
do en dieciséis ensayos argumentativos e ilustrar si la manera en que se
utiliza la Transitividad podria reflejar una concepcién de género. Con
base en el marco teérico de la LSF se clasifican los procesos utilizados en
ensayos argumentativos y de esa manera se intenta dar respuesta a las
siguientes preguntas de investigacion:

¢ Cudles son los procesos mas sobresalientes en ensayos argumentati-
vos sobre temas de género que podrian reflejar una realidad socio-cultural?
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. Qué procesos utilizan los autores y las autoras para construir sus
argumentos en este tipo de textos?

A continuacién, presentamos una breve revisién del marco teérico en
el cual enmarcamos esta investigacion.

Marco Teorico

En el marco filoséfico educativo grandes pensadores han propuesto cier-
tas ideas que de alguna manera han influido en las ideologias sociales de
occidente y que aluden a las diferencias de género. Estas opiniones toman
una perspectiva en donde los roles de género estan no solamente diferen-
ciados, sino claramente jerarquizados como se puede constatar en las si-
guientes frases: «Todo en la mujer es un enigma, y todo en la mujer tiene
una solucién: se llama embarazo” (Nietzsche, 1984: 107). «Los hombres
tienen el deber de proteger a las mujeres y las mujeres deberian controlar
el hogar mientras que los hombres administran los asuntos mundiales»
(Kant, 1724, citado en Burnham, 1999). «Los hombres no necesitan muje-
res, sino simplemente las desean para la gratificacion sexual; sin embargo,
las mujeres si necesitan alos hombres para su proteccion y para que pue-
dan tomar su funcién natural como esposa» (Rousseau, 1712, citado en
Burnham, 1999).

Como hablantes de una lengua y a través de la experiencia (expresada
mediante procesos en la LSF) desarrollamos expresiones estratégicas que
funcionen efectivamente en un determinado contexto. Las diferentes
funciones lingiifsticas y nuestras interacciones con otros refuerzan nues-
tra conducta con base en patrones socio-culturales esperados. Si acepta-
mos que «interpensamos» y que al comunicarnos construimos
conjuntamente nuestra identidad y nuestras apreciaciones del mundo,
entonces quizas deberemos aceptar que pensadores como los anteriores
han influido en nuestra manera de percibir y ver el mundo en general y en
aceptar ciertas creencias con relacién a las diferencias de género en par-
ticular.

Para Eckert y McConnell-Ginet (2003), la eleccién de algunas formas
lingtifsticas en particular promueve (y algunas veces limita) nuestras pers-
pectivas de larealidad y en este caso concreto sobre género. «Pareciera que
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el objetivo de las mujeres es complacer, ser encantadoras, graciosas y en-
tretenidas» (Hiatt, 1977, citado en Mills, 1998: 71);' es decir, en ficcion y
narrativas pareciera que su conducta es una de «busqueda de aproba-
cién» (ibid.). Hiatt sostiene que las mujeres utilizan también oraciones
mas cortas, supuestamente menos complejas estructuralmente, en com-
paracién con oraciones mas largas y complejas utilizadas por los varones.
Ademas, propone que en las oraciones masculinas, el significado es una
simple esencia del lenguaje, y el lenguaje un medio transicional y que la
oracién femenina se presenta como opaca y dificil de comprender ademds
de que argumenta que el estilo de escritura femenino es menos autoritario
que el masculino. Por otra parte, Mills (1998) sostiene que lo masculino y
lo femenino tienen poco que ver con las diferencias bioldgicas, pero mu-
cho que ver con afirmaciones de poder.

En el contexto educativo, Swann (1992) sefiala que en un estudio rea-
lizado en 1980 por la Unidad de Evaluacién (Assessment of Performance
Unit) en el norte de Irlanda, Inglaterra y Gales con participantes de entre
11y 15 afios de edad, las nifias, en promedio superaron a los nifios en ac-
tividades de lectura y escritura. En cuanto a sus preferencias hacia la es-
critura, el estudio mostr6 que las ninas preferian redactar descripciones
de procedimientos sobre cocina o disefio de modas y que en sus narrativas
ellas se enfocaban en las emociones y sentimientos de los personajes. Por
otra parte, los niflos preferian descripciones sobre operaciones mecanicas
y en sus narrativas se enfocaban en las relaciones de poder, la crueldad y
la violencia entre los personajes. De acuerdo a lo anterior se puede decir
que el lenguaje como herramienta de comunicacién adquiere un papel
primordial como medio para estructurar las relaciones de poder dentro y
fuera de contextos educativos. De hecho, Cavallo y Chartier (1998) man-
tienen que las dreas geograficas con menos textos escritos, no son aqué-
llas con debilidades econémicas mads altas, sino las méds densamente
pobladas y en las que las mujeres son relegadas y se mantienen margina-
lizadas de los procesos educativos. En consecuencia, resulta pertinente
una exploracién discursiva con una perspectiva de género en ensayos ar-
gumentativos que nos permita ilustrar nuestros contextos.

1 Todas las traducciones fueron realizadas por las autoras.
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Como hemos mencionado, en este estudio se analiza el discurso como
espejo de una realidad social utilizando la LSF como herramienta analiti-
ca. La LSF es una perspectiva socio-semidtica y sistémica del lenguaje.
Para que cualquier tipo de comunicacion tenga sentido, Halliday (1994)
propone que se deben tomar en cuenta los tres estratos que intervienen
en el significado: el contexto de cultura, el contexto de la situacién y el
texto como forma de instanciacién del lenguaje. Para la LSF el contexto de
cultura constituye el entorno que incluye todas las opciones lingiiisticas
de que dispone el individuo como hombre social. Entonces el bagaje cul-
tural influye en las elecciones lingiiisticas del hablante. Para poder descri-
bir el contexto de situaciéon Halliday propone que son tres las variables
extra-lingtifsticas que se realizan en el texto y constituyen el contexto si-
tuacional: el campo, el tenory el medio.

El campo se refiere a lo que estd pasando en el texto, el tenor concier-
ne a los participantes en la realizacién del texto y el medio representa el
rol del lenguaje mismo. Estas tres variables contextuales representan las
tres metafunciones del lenguaje. El campo, el tenor y el medio determinan
el registro al que pertenece un texto. En el caso del tenor se verdn a los
participantes de una interaccién con base en su estatus social, sus roles
discursivos y sus actitudes con respecto al argumento tratado. En la LSF el
lenguaje es una herramienta para interactuar y mantener relaciones per-
sonales, y la gramadtica es un recurso para crear significados (Halliday,
1994; Halliday & Matthiessen, 2014).

Ellenguaje se usa para establecer y mantener relaciones apropiadas y
funciona de diferentes formas dependiendo del propésito del hablante
(Halliday, 1994). Halliday propone que el lenguaje cumple con diversas
funciones a las que él mismo denomina metafunciones. Estas metafun-
ciones (ideacional, interpersonal y textual) corresponden a diferentes ti-
pos de significados, construyen la cldusula de manera particular y se
reflejan dentro del contexto social de manera muy especifica, tal y como
se sintetizan en la siguiente tabla:
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Tabla 1. Metafunciones

L Tipo Status Contexto
Metafuncion Lo , .
de significado en la clausula social
Experiencial Construccion de la Como representacion Campo
experiencia humana
Interpersonal | Construccion de las Como intercambio Tenor
relaciones sociales
Textual Definicion y Como mensaje Medio

organizacion del texto

En el contexto social de campo, la cldusula es una representacion; el
hablante/escritor representa’ los significados experienciales por medio
de procesos relacionados con participantes y circunstancias. En este nivel
léxico-gramatical de Transitividad los hablantes interpretan y organizan
su experiencia del mundo real, establecen relaciones légicas y forman su
visién del mundo (Halliday, 1994). «El lenguaje permite a los seres huma-
nos construir una imagen de la realidad para darle sentido a lo que ocurre
dentro y fuera de ellos» (Halliday, 1994: 106). Entonces, la meta-funcién
experiencial se construye por medio de las practicas que percibimos en el
mundo y el conocimiento dentro y fuera de nuestra mente. Asi, nuestras
experiencias pueden ser vistas como procesos. Halliday clasifica los pro-
cesos de la siguiente manera:

Materiales. Procesos de realizar, ocurrir y crear, relacionados con el ‘ha-
cer’. Escribir, saltar, cocinar.

Mentales. Procesos del sentir y percibir, relacionados con el ‘pensar’.
Amar; creer; reflexionar.

Relacionales. Procesos del ‘ser’ (atributivos e identificativos). Ser y estar.

Existenciales. Procesos de ‘haber’ (hay) y que representan que algo
existe. Haber, existir.

Verbales. Procesos de decir’ (también llamados simbdlicos). Decir, co-
mentar, expresar.

Conductuales. Procesos fisioldgicos y psicolégicos de comportamiento.
Respirar, bostezar, dormir.
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Estos procesos representan la Transitividad en la meta-funcién expe-
riencial dentro de la LSF. Sin embargo, las categorias de estos procesos no
son siempre absolutas, sino que existen casos en que se encuentran su-
perpuestos. En esta investigacion se exploran y categorizan los procesos
utilizados en los ensayos y que emiten una postura sobre género tomando
en cuenta la forma en que «construyen la imagen de su percepcién para
darle significado a su realidad» (Halliday, ibid.). Cabe aclarar que este es-
tudio se enfoca en el andlisis de procesos tanto en sus formas finitas como
no-finitas de todas las cldusulas independientemente de su rango.

Asimismo, este estudio se lleva a cabo utilizando una perspectiva
critica (Fairclough, Graham, Lemke & Wodak, 2004). Este enfoque se
basa en temas de relaciones de poder, jerarquias sociales, diferencias de
género y discriminacién, entre otros. Dentro de esta perspectiva, los
textos se entienden como estrechamente ligados a percepciones que
proyectan «formas particulares de conductas y organizacién social»
(ibid.), las cuales representan, mantienen y regulan los cambios en una
comunidad. Como sugiere Lazar (2007), «los estudios criticos del dis-
curso, muestran lo complejo, sutil y a veces no tan sutil de las formas en
que con frecuencia damos por sentado suposiciones sobre género y re-
laciones hegemonicas de poder producidas en el discurso, sostenidas,
negociadas y desafiadas en diferentes contextos y comunidades» (142).
En esta investigacién se exploran ensayos argumentativos desde una
perspectiva individual cognitiva, que al mismo tiempo son producto de
los procesos sociales.

Metodologia

Esta investigacién explora las percepciones sobre género de dieciséis
textos escritos por un grupo de participantes tomando en cuenta las va-
riables de su contexto situacional y cultural. Nuestro método de andlisis
es primordialmente cualitativo (Denzin & Lincoln, 1998; Silverman, 2000);
sin embargo, nuestros hallazgos se complementan con datos numéricos y
porcentajes.
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Contexto y participantes

El presente estudio se llevd a cabo en una universidad publica del centro
de México que ofrece la Licenciatura en la Ensefianza del Inglés. Los tex-
tos fueron escritos por estudiantes (futuros maestros de inglés) cuyas
edades oscilaban entre los 20 y los 25 afios. Cabe mencionar que estos
alumnos provienen de una clase social media y que un porcentaje alrede-
dor del 25% del total del alumnado proviene de zonas rurales o sub-urba-
nas y que no viven con sus familias. La mayoria de los alumnos en esta
facultad son de sexo femenino.

Recoleccion de datos (textos)

Los ensayos se obtuvieron durante el cuatrimestre Primavera 2012 en el
curso Lengua Meta-inglés V (Nivel B1 del Marco Comtin Europeo). Estos
se asignaron como tarea secuencial después de haber visto la unidad 8:
When the soldier is a woman, (Cuando el soldado es una mujer) del libro de
texto Northstar Advanced. Debido a la controversia generada por este
tema y como una de las recomendaciones de temas del mismo libro de
texto se les solicité a los alumnos escribir un ensayo argumentativo bajo
la premisa «El lugar de la mujer estd en su casa». Con el objeto de obtener
datos més precisos, la tarea se les solicité en esparfiol. El total de alumnos
que escribieron sus textos fue de 25 (17 mujeres y 8 hombres). Con el ob-
jetivo de mostrar una perspectiva comparativa homogénea en los hallaz-
gos, se decidié analizar ocho ensayos escritos por mujeres y ocho por
hombres. Los textos escritos por mujeres fueron seleccionados al azar. Se
conservo la puntuacion y ortografia original de los textos.

Procedimiento de analisis

Una vez recolectados y seleccionados los textos, se procedié a transcribir-
los, ya que inicialmente fueron escritos a mano. Posteriormente, decidimos
codificar los procesos de acuerdo alos colores sugeridos por Halliday (1994):
rojo para materiales, amarillo para existenciales, azul para mentales, violeta
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para conductuales, verde para verbales y naranja para existenciales. Se
identificaron los procesos sin analizar los participantes y las circunstan-
cias. Cuantificamos los procesos utilizados por los autores en cada ensa-
yo. Por razones éticas, a los textos se les asign6 un nuimero y no se
utilizaron nombres. Cabe mencionar que los ejemplos que incluimos en el
analisis cualitativo de este articulo, se enfocan en los procesos de més alta
frecuencia (materiales, mentales y relacionales). Finalmente, se obtuvie-
ron conclusiones basadas en un enfoque critico social (Fairclough, 1989).

Hallazgos

En primer lugar, cabe resaltar que los ensayos muestran evidencia de que
tanto hombres como mujeres adoptan una postura positiva en cuanto al
rol de la mujer en la sociedad. Sin embargo, es notable que en los textos
escritos por dos mujeres se puede entrever una postura en donde se adju-
dica a la mujer un rol secundario. Asi, en el ensayo 4 femenino se lee:

En cuanto ala ciencia las mujeres han hecho grandes aportaciones,
y aunque su nombre no es reconocido, ellas se encargan de hacer
el trabajo sucio de las investigaciones, de mantener vivo a quien
estd investigando, pues sin la mujer el hombre investigador jamas
podria hacer algo, necesita que alguien le apoye, que lo alimente y
sobre todo que refresque sus ideas. En el ensayo 5, la autora escribe:
«La mujer salié de la costilla del hombre, no de los pies para ser
pisoteada, no de la cabeza para ser superior, sino del lado para ser
igual, debajo del brazo para ser protegida, y al lado del corazén para
ser amadax.

En cuanto al titulo de los ensayos, un punto significativo en los hallaz-
gos fue que a pesar de que se les dio la instruccién de escribir un ensayo
bajo la premisa «El lugar de la mujer estd en casa», todos los textos escri-
tos por mujeres incluyen un titulo extra relacionado con el tema, por
ejemplo: «La triste realidad» «;Dénde estan las mujeres cuando se les
necesita?», «;Qué tan alto llegara la mujer?», o «Sociedad Patriarca». En
cuanto a los textos escritos por hombres, tres no tienen titulo adicional,
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mientras que el resto también incluyen titulos relacionados con el tema,
por ejemplo: «;Deberes o Superacion?» o «El lugar de la mujer».

Con relacién a los procesos, cabe mencionar que fue necesario analizar
el contexto y el co-texto en los ensayos para clasificar el tipo de proceso,
e.g. «reforzar una idea» fue clasificado como verbal, mientras que «reforzar
una silla» puede clasificarse como material.

Enla Tabla 2 se muestran los hallazgos de los textos analizados. En la
primera columna aparecen los ensayos escritos por hombres y por mujeres
numerados. La siguiente columna muestra el nimero de palabras de los en-
sayos y en las columnas siguientes presentamos el nimero de procesos utili-
zados respectivamente. En la pentltima fila se muestran los totales en cuanto
al ntimero de palabras y de procesos utilizados en todos los ensayos analiza-
dos. Finalmente, en la tiltima fila se muestran los porcentajes correspondien-
tes al nimero de procesos utilizados con relacién al nimero de palabras.

Tabla 2. Hallazgos - procesos

Ensayos pa:ll:l.ras Materiales | Relacionales | Mentales |Verbales| Existenciales | Conductuales

1 masc 488 16 32 15 8 1
2 masc 507 27 19 7 10 2 2
3 masc 604 40 21
4 masc 224 22 10 6 2
5 masc 514 17 23 22 7 2
6 masc 245 15 12
7 masc 536 17 28 7 6 2 1
8 masc 417 15 13 12 5
Sub-total

3535 169 158 79 46 7 7
masc
1 fem 752 31 24 22 6 10 3
2 fem b14 20 21 20 7 2
3 fem 576 24 28 10 6 1 3
4 fem 729 28 22 21 5 3 3
5 fem 343 19 11 4 1 1
6 fem 332 12 12 8 4 2 1
7 fem 353 15 18 15 2 1 1
8 fem 476 23 19 12 2
Sub-total

4,075 172 155 112 34 19 12
fem
Total 7610 341 313 191 79 26 19
Porcentajes | 100% 4.4% 4.1% 2.5% 1.0% 0.3% 0.2%
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En respuesta a nuestra primera pregunta de investigacién, como se
puede constatar, en estos textos predominan los procesos materiales.
Estos son utilizados principalmente para describir tanto las acciones y/o
roles de la mujer como del hombre, segiin se muestra en los siguientes
ejemplos (en negritas): «...que los tinicos deberes que puede y debe cum-
plir sean los relacionados con las labores del hogar como tejer, planchar,
limpiar cocinar...» (3m), «...las mujeres ocupan un gran papel en la
sociedad, sin embargo para que esto sucediera, la Mujer tuvo que hacer
muchos esfuerzos ...» (2m), «...principalmente para cuidar a sus hijos,
servir y obedecer a su esposo y realizar las labores del hogar...» (7m), «...
ellas se arriesgan y luchan...» (1f).

Otra funcién que realizan los procesos materiales esta relacionada
con las creencias en cuanto a la mujer en el presente y en el pasado y a su
evolucion cronolédgica segin se muestra en los siguientes ejemplos: «...A
lo largo de tiempo existieron mujeres que lucharon, se superaron e hi-
cieron historia...» (2m), «...Asi como muchas mujeres, se atrevieron a
romper el estereotipo y mostraron ser muy capaces de destacar en di-
ferentes épocas...» (2m), «...Mucha gente aun recuerda aquellas épocas en
las que las mujeres eran solo las personas que limpiaban la casa, coci-
naban, lavaban la ropa y cuidaban a los nifios...» (1f).

En segundo lugar, sobresalen los procesos relacionales, los cuales
cumplen diferentes funciones en los textos. Una de las funciones primor-
diales es elogiar y valorar a la mujer con atributos y cualidades como se
muestra en los ejemplos: «...es fortaleza, no es dependiente, tiene la sufi-
ciente capacidad... (5m), «son verdaderas guerreras...» (5 m), «...las mu-
jeres son esa clase de personas que nunca dejan de sofar...» (2f).

En cuanto a los procesos mentales, que ocupan el tercer lugar en
cantidad en los textos, éstos cumplen diversas funciones. Una de ellas es
para dar «voz» y mostrar la capacidad de decisién (agency) de la mujer.
Por ejemplo: «...el mismo derecho que el hombre para opinar dentro del
lugar que le pertenecia ... Por otra parte el lugar que ocupa va a ser el que
ella crea que le corresponde, en otras palabras si ella se minimiza y se
sigue considerando débil y dependiente ...» (1f).

Con relacién a la segunda pregunta de investigacién que nos concier-
ne, los alumnos construyeron sus argumentos utilizando principalmente
procesos verbales (en cursivas) y mentales (en negritas). Esto es ilustrado
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en los siguientes ejemplos: «...Por otra parte es indispensable zablar o
mencionar los factores...» (5m), «...También es de suma importancia se-
rAalar...» (5m), «...Me considero un incansable admirador del género fe-
menino y creo firmemente ...» (3m), «...y resalto esa palabra por que hay
que reconocer ...» (2m), «...Por otra parte es indispensable hablar o
mencionar los factores que influyen y/o fomentan esta clase de ideas...»
(2f), «...También es de suma importancia serialar el hecho de que hay
mujeres que no aceptan su realidad...» (2f), «...desde mi perspectiva,
considero que si entre géneros nos pisoteamos...» (5f), «y con esto no
quiero decir que sea menos...» (1m).

Como se puede observar en estos textos, las imagenes de las mujeres
se interpretan mas comunmente como descripciones de experiencias
concretas; mientras que las imdgenes de los hombres se representan
como herramientas utilizadas para comunicar mensajes mucho mas
abstractos, tal y como mencionan Eckert y McConnell-Ginet (2003).

Conclusiones

En este estudio, hemos tratado de dar respuesta a nuestras dos preguntas
de investigacién en donde se combina el uso de la LSF con un enfoque
critico social. Los procesos mas utilizados en los textos analizados son los
materiales, relacionales y mentales en ese orden, los cuales son utilizados
para cumplir diversas funciones. Es limitado el uso de procesos verbales y
aun mads el de los existenciales y conductuales.

Se puede apreciar una diferencia significativa en el nimero de proce-
sos mentales utilizados por las mujeres y por los varones (112 contra 79
respectivamente). Esto implicaria que la codificaciéon de la experiencia
del mundo interno de la cognicién, percepcion, emocién y deseo (Butt,
Fahey, Feez, Spinks & Yallop, 2000; 51) es més frecuente en los ensayos
escritos por mujeres. Al mismo tiempo, es interesante observar que los
numeros se invierten en el caso de los procesos verbales (46 masc contra
34 fem). Es importante recalcar que los procesos verbales codifican la
experiencia trasladando el mundo interno al externo por medio de la ex-
presion con la intencién de que nuestros pensamientos sean escuchados
por otros. Mas notables atin son las diferencias en los procesos existen-
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ciales (7 masc contra 19 fem), en este caso, de acuerdo con Butt, et al. (58)
la funcién de estos procesos es construir el ser como una existencia simple
y con un solo participante. También se observan diferencias significativas
en el caso de los procesos conductuales, a los que las mujeres recurren
casi el doble de las veces que los varones (7 masc contra 12 fem). En este
caso, una de las caracteristicas de estos procesos es que frecuentemente
expresan la version de ‘hacer’ de los procesos mentales y en ocasiones, de
los verbales.

Consideramos que estas diferencias muestran un panorama muy es-
pecifico pero prometedor para un anélisis mas profundo sobre procesos,
participantes y circunstancias con esta perspectiva de género. Ya que una
delas limitantes de este estudio puede ser el nimero restringido de textos
y que éstos fueron escritos en un contexto y en una realidad donde se
puede considerar un tanto tendencioso el tema de los ensayos. Asimismo,
quizds influyé en su escritura el hecho de que la tarea fue asignada por
una docente. Por lo anterior, sugerimos llevar a cabo estudios mas am-
plios, contrastivos y en diversos contextos y momentos.

Referencias:

Burnham, J. (1999). Famous Misogynistic Men. Recuperado el 15 de enero de 2015 de:

http://www.ehow.com/info_8596457_famous-misogynistic-men.html

Butt, D., Fahey, R., Feez, S., Spinks, S. y Yallop, C. (2000). Using functional grammar:
An explorer’s guide. Sydney: National Centre for English Language Teaching
and Research.

Cameron, D. (1998), (Ed.). The Feminist critique of language. New York: Routledge.

Cavallo, G. & Chartier, R. (1998). Historia de la Lectura en el Mundo Occidental.
Madrid: Taurus.

Denzin, N. K. & Lincoln, I. (1998). Strategies of qualitative inquiry. London: Sage.

Eckert, P. & McConnell- Ginet, S. (2003). Language and gender. Cambridge:
Cambridge University Press.

Fairclough, N. (1989). Language and power. London: Longman.

Fairclough, N., Graham, P, Lemke, J. & Wodak, R. (2004). Introduction. Critical
Discourse Studies, 1, (1), 1-7.

Halliday, M.A.K. (1994). An introduction to functional grammar. London: Arnold.



UN ANALISIS DE TRANSITIVIDAD DE ENSAYOS ACADEMICOS... b 109

Halliday, M.A.K. & Matthiessen, M.LM. (2014). Halliday's introduction to functional
grammar. London y New York: Routledge.

Lamas, M. (1996), (Ed.). El Género; la construccion cultural de la diferencia sexual.
Mexico, D.E.: UNAM

Lazar, M. (2007). Feminist Critical Discourse Analysis. Articulating a feminist
discourse praxis. En Critical Discourse Studies. 2 (1), 141-164

Mercer, N. (2005). Sociocultural discourse analysis: Analyzing classroom talk as a so-
cial mode of thinking. En journal of Applied Linguistics. 1 (2), pp. 4-26

Mills, S. (1998). The gendered sentence. En Cameron, P. (Ed.), The Feminist critique of

language (65-77). New York: Routledge.

Nietzsche, (1984). Asi hablé Zaratustra. México, D.F.: Ediciones de la Cueva.

Romaine, S. (1999). Communicating gender. New Jersey: Lawrence Erlbaum.

Silverman, D. (2000). Doing qualitative research. London: Sage.

Sunderland, J. (2006). Contradictions in gendered discourses: Feminist readings of
sexist jokes? Working paper series N. 125. Lancaster: Lancaster University.

Swann, J. (1992). Girls, boys and language. Oxford: Blackwell.

Tannen, D. (1996). Researching Gender-Related Patterns in Classroom Discourse.
TESOL Quarterly. 30 (2), pp. 341-344






La experiencia de una comunidad analizada por
medio de los procesos verbales: las practicas
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Introduccion

Para Gee (2014) el lenguaje tiene significado sélo en y a través de prdcticas
sociales; los significados son negociados por medio de las practicas esta-
blecidas en cada contexto para los fines que la misma comunidad deman-
da. Identificar algunas de las practicas que se llevan a cabo dentro de la
comunidad podria ayudar a entender la dindmica del grupo. En este estu-
dio, se identificardn algunas de las practicas discursivas o patrones en el
primero de los tres diferentes niveles que Kaplan-Weiner y Ullman (2015: 94)
sugieren para un estudio etnogréfico del uso del lenguaje. El primer nivel:
el andlisis micro, se refiere a los patrones gramaticales que la gente usa
para construir el discurso. El andlisis intermedio es el que explora el con-
tenido de lo que se dice ylo que se hace. En este nivel la interpretacion del
significado se convierte en el foco del andlisis. Finalmente, el andlisis a
nivel macro explora los procesos sociales que el discurso construye en un
contexto dado.

De acuerdo con Halliday (1985), la Lingiifstica Sistémico Funcional
(LSF) sugiere que el discurso se construye por medio de las elecciones
lingiifsticas y funcionales que resultan del contexto social y cultural en
que cada discurso es producido y se organizan en patrones de uso. A su
vez, la LSF provee herramientas para explorar estos patrones, en el caso
de este estudio es el discurso producido por un grupo de maestros de in-
glés de diferentes contextos educativo en Puebla, México. La teoria de las
comunidades de practica de Wenger (1998) podria servir de marco en el
cual situar este estudio que tuvo su origen en la observacion e identifica-
cién de patrones discursivos producidos por y entre maestros de inglés,
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durante algunos cursos de actualizacién impartidos por la investigadora.
El concepto de comunidades de préctica se originé en un intento por en-
tender la naturaleza social del aprendizaje humano. Lave y Wenger
(1991: 49) explican que el aprendizaje consiste en «una creciente partici-
pacioén en comunidades de préctica» y que involucra a «la persona com-
pleta/integral actuando en el mundo». También aprendemos a ser un tipo
de persona al integrarnos a précticas sociales.

Este enfoque sobre el aprendizaje humano se inspira en disciplinas
como la antropologia y la teorfa social (Lave, 1988; Bourdieu, 1977;
Vygostsky, 1978). Wenger (1998) asegura que una comunidad de practica
se define a sf misma a lo largo de tres dimensiones: a) una empresa conjun-
ta que es comprendida y continuamente renegociada por sus miembros,
b) un compromiso mutuo que une a sus miembros juntos en una entidad
social y ¢) un repertorio compartido de recursos comunes (rutinas, sensi-
bilidades, artefactos y vocabulario, estilos entre otros) que los miembros
han desarrollado a lo largo de las experiencias compartidas y el tiempo.

e N\ A
« Responsabilidad mutua
+ Ritmos
Empresa conjunta + Negacion del significado
- Una meta comun
\ \
A A

« Hacer algo un conjunto

Compromiso mutuo « Complejidad social
« Mantenimiento de la comunidad

\ J U

e 2 p
« Conceptos
- Relatos

) , « Discursos
Repertorio comtn o Aeeioncs

- Eventos histdricos
«» Rutinas

\ J U J

Figura. 1. Caracteristicas de una Comunidad de Practica (Adaptada de Wenger, 1998)
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Las comunidades existen y se desarrollan o adaptan sus préacticas de
acuerdo al momento que transcurre y a las circunstancias que rodean la
vida cotidiana de la comunidad. Wenger (1998) dice que todo aprendizaje
es situado; el aprendizaje se da en todos los niveles y dreas, todos pertene-
cemos a varias comunidades de préctica a lo largo de nuestras vidas, y los
roles que jugamos en estas comunidades se adaptan al momento y a
nuestra participacién. El tema principal de una comunidad de practica
estd en la participacion social ,«un proceso que incluye la participacion
activa en las comunidades sociales y la construccién de identidades en
relacién a estas comunidades» agrega Wenger (1998: 4). El aprendizaje y
participacion social involucra «no solo una relaciéon con actividades espe-
cificas, sino también una relacién con las comunidades sociales- lo que
implica convertirse/llegar a ser un participante completo: un miembro,
un tipo de persona» (Wenger, 1998: 53) ya que el aprendizaje siempre es
transformacional. La Lingiiistica Sistémico Funcional originalmente de-
sarrollada por Halliday (1978, 1985 y 1994), intenta explicar el uso del
lenguaje como un sistema, pero siempre en un contexto social, basando
su uso en tres metafunciones: la funcion ideacional, la funcién interperso-
nal y la funcién textual (Halliday, 1994).

De acuerdo con este autor, la funcién ideacional es la que organiza las
experiencias de la persona en el mundo interior y en el exterior y tiene que
ver con las personas, las cosas y las actividades en que se involucran refie-
ren Martin y Rose (2003: 18). La funcidn interpersonal describe el tipo de
interaccion que la persona tiene con los demés, mientras que la textual da
forma y organiza el discurso. A su vez, estas funciones corresponden a
tres sistemas léxico-gramaticales: el de Transitividad, el de Modo y el de
Tema. El Sistema de Transitividad representa la construccion de la fun-
cién ideacional. El Sistema de Modo es representacion de la funcion inter-
personal y el Tema corresponde a la funcién textual.

El estudio en curso se enfocard en el sistema de Transitividad que
permite a los hablantes organizar y construir sus experiencias a través de
las opciones gramaticales usadas por los participante, en especifico se
identificardn los procesos verbales elegidos por los participantes a través
de entrevistas semiestructuradas. Las respuestas serdn analizadas y orga-
nizadas a partir de cldusulas. Halliday (1994a) argumenta que el centro
del andlisis es el 1éxico-gramatical, que incluye las estructuras gramatica-
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les y el vocabulario que el hablante escoge para organizar y transmitir su
mensaje en forma original y creativa de acuerdo a su contexto y al signifi-
cado negociado por el grupo social.

Asimismo, en una cldusula se pueden encontrar las tres metafuncio-
nes del lenguaje descritas anteriormente. Dentro de la metafuncion
ideacional, el sistema de transitividad permite analizar la cldusula como
una representacion de la realidad que el hablante describe de su propio
modelo de experiencia humana como procesos que involucran un verbo
y la circunstancia que acompaiia a la accién segtin Halliday, (1994a).

Este autor identifico tres tipos de procesos basicos;

1. Los procesos materiales que corresponden a los procesos relacio-
nados con lo que sucede en el mundo fisico.

2. Los procesos mentales que representan a lo que sucede dentro del
hablante.

3. Edades referidas por el hablante.

Halliday incluy6 estos otros tres tipos de procesos secundarios o in-
termedios;

4.Los procesos conductuales que tienen que ver con el comporta-
miento.

5. Los procesos existenciales que reconocen la existencia de algo.

6. Los procesos verbales que se refieren a lo que se dice o significa
mediante el discurso.

La identificacién y andlisis de los procesos verbales en el discurso
ayudan a construir y a organizar las experiencias de los hablantes. En este
estudio, los procesos verbales mostrardn la forma en que los participan-
tes, miembros de la comunidad de practica de los maestros de inglés, ex-
presaron en las respuestas analizadas hasta el momento en que se
encuentra este estudio.

Esta investigacién buscard dar respuesta a esta pregunta inicial:

¢ Qué procesos verbales utilizan los maestros de inglés participantes
en el estudio para construir el discurso sobre su experiencia dentro de su
comunidad de préctica?
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Metodologia

En este estudio sociolingiiistico se aplicé un enfoque cualitativo que de
acuerdo con Denzin y Lincoln (2005) permite obtener informacién para
explorar e interpretar los datos obtenidos por medio de entrevistas semi-
estructuradas. Este estudio atiende a la dimensién en la que el lenguaje se
produce y se reproduce en la vida social alrededor de un grupo de maes-
tros de inglés que expresaron sus experiencias como miembros de una
comunidad profesional. El entorno educativo con sus componentes de
socializacién y comunicacion, es de gran interés para los estudios de la
lengua en uso, ya que el anélisis de los discursos producidos por los parti-
cipantes de la comunidad podria servir para describir e interpretar lo que
se habla o se escribe dentro de este ambiente, el tipo de fendmenos y la
comunidad que estos discursos construyen.

El medio empleado para recolectar informacién fue a través de seis
entrevistas semi-estructuradas enfocadas a obtener muestras del discur-
so delos maestros en el que expresaran su experiencia como participantes
de una comunidad. El cuestionario usado como el instrumento de este
estudio consistié de 12 preguntas, hechas por la investigadora y piloteado
en un grupo de maestros antes de hacer las entrevistas finales de las que
se tomaron las respuestas usadas en este estudio. Las entrevistas se lleva-
ron a cabo entre septiembre, 2013 y marzo, 2014. Las entrevistas duraron
un promedio de quince minutos y fueron grabadas y transcritas. Hasta el
momento, el andlisis de las entrevistas no ha finalizado, por lo que los re-
sultados obtenidos se consideran parciales. Para el caso especifico de este
capitulo, se tomaron tinicamente las respuestas a la primera pregunta de
las entrevistas hechas a los maestros participantes referente a su expe-
riencia docente.

Contexto

Elidiomainglés eslalengua de comunicacién global, es también lalengua
que més se ensefla y mas se quiere aprender, segin Kachru y Nelson
(2001). Se aprende por intereses académicos, pues «el inglés es el idioma
internacional de la investigacién y las publicaciones académicas» de
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acuerdo con Flowerdew y Peacock, (2001: 10), o bien por intereses labora-
les, pues es fundamental para diferentes dmbitos profesionales (Hyland,
2002a). Se estudia incluso por intereses personales o turisticos, pero, sobre
todo, como instrumento de comunicacién e interaccién entre los seres
humanos. En México, hay una creciente necesidad de aprender este idio-
ma, que se ensefia en casi todos los dmbitos educativos. Por esta razon, el
estudio se esta llevando a cabo con maestros de inglés de tres diferentes
escenarios:

a) Una universidad publica estatal
b) Dos universidades privadas
c) Dos tecnolégicos rurales del estado de Puebla

Otro de los motivos por el cual los maestros pertenecen a diferentes
contextos, es para tener una mayor variedad de respuestas, y buscar las
semejanzas y diferencias que sus discursos ofrecen a través de los meca-
nismos de recolecta de datos. De acuerdo con Malinowski (1933), cada
enunciado o actividad de uso de la lengua pertenece a dos tipos de con-
texto: el contexto de la cultura o de referencia y el contexto situacional en
el que los enunciados fueron pronunciados o experimentados.

Los participantes

El estudio en particular se realiz6 en la ciudad de Puebla, los participantes
son 6 maestros de inglés, cinco de sexo femenino y uno de sexo masculino.
Siguiendo a Polkinghorne (1989), quien recomienda entrevistar de cinco
a veinticinco individuos que compartan ciertas caracteristicas similares:
tomando en cuenta esta recomendacion, se decidid llevar a cabo seis en-
trevistas. Los criterios que han definido a estos maestros de inglés como
participantes del presente estudio es que son mexicanos, que encuentran
su trabajo docente satisfactorio y que estan trabajando en alguno de los
contextos educativos mencionados anteriormente, y finalmente que
cuenten con una practica docente de al menos dos aflos en la profesion
en el momento del estudio, (ver Tabla. 1).
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Tabla 1. Los participantes

Participante -Aﬁo_s de Lugar de trabajo
experiencia docente
Maestral Ana 7/8 Universidad privada
Maestra 2 Isabel 11 Universidad privada/publica
Maestra 3 Karla 17 Universidad publica
Maestra 4 Mary 7 Tecnoldgico regional
Maestra 5 Tania 18 Universidad publica
Maestro 1 José 8 Universidad privada

Una vez que la informacién estuvo constituida en corpus, se tomaron
herramientas metodolégicas para analizar la informacién. Mas especifi-
camente, la identificacion de los procesos verbales desarrollados por Ha-
lliday (1994) fue la base de la metodologia del andlisis del discurso de los
discursos de los participantes, que aportaron los elementos necesarios
para lograr el objetivo particular de la investigacion hasta este momento
del estudio. Para la Lingtistica Funcional Sistémica (LFS), el lenguaje es
un recurso sistematico para expresar significados en un contexto que en
el caso del presente estudio es una comunidad de practica formada por
maestros de inglés en México. El andlisis del discurso es un proceso con-
tinuo, y ningtin discurso es estable, sino que cambia y se desarrolla por
medio de la produccién y la negociacién, de igual manera que otros as-
pectos se transforman con el tiempo, (Gee 1999: 23). Este estudio pretende
ser una ventana al momento social que la comunidad del estudio esté vi-
viendo al momento en que se lleva a cabo.

El analisis

Una vez transcritas las entrevistas, se procedié a conformar y organizar el
corpus. Para contestar la pregunta de investigacion establecida anterior-
mente, se lleva a cabo el andlisis de las entrevistas hechas a los participan-
tes de acuerdo con los procesos verbales de Halliday (1994). En esta etapa
del anélisis nos enfocamos en las respuestas dadas a la primera pregunta
de la entrevista:



118 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

¢Como ha sido tu experiencia como maestro/a de inglés?

Las siguientes son las respuestas de cada uno de los participantes y

las tablas correspondientes, donde se organizan las cldusulas de acuerdo
al proceso verbal que las constituye con el propésito de identificar la for-
ma en que el discurso se construye en la funciéon ideacional, la que repre-
senta la experiencia de los hablantes. Al ser una pregunta dirigida a la
experiencia personal como maestro o maestra de inglés, la mayoria de las
respuestas fueron dadas en primera persona y fueron las que se tomaron
para la identificacion y el andlisis de los procesos verbales. Las respuestas
completas se muestran por participante y los procesos verbales se organi-
zaron para el andlisis en tablas después de cada respuesta.

1. ANA: Pues, ha sido bonita, me gusta dar clases, me gusta estar con
mis alumnos, creo que es una profesién que te ayuda a acercarte a
los jévenes y aprendes muchas cosas de ellos, y te da la oportunidad
de ensenar parte de ti, no solamente inglés, sino muchas cosas,

parte de tus experiencias en la vida.

Tabla 2. Los procesos verbales en la respuesta de Ana

Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional Existencial

Aprendes Me gusta dar (Mi
muchas cosas | clases. experiencia) ha
de ellos (los sido bonita.
alumnos). Me gusta estar

Ana con mis
Tedala alumnos.
oportunidad
de ensefiar Creo que es
parte de ti. una profesion...

2. ISABEL: Yo creo que he crecido, o sea, describirfa mi experiencia asi,
porque asi, haciendo memoria, mi forma de dar clase ha cambiado a
comparacion de las primeras veces , te vas a parar, bueno, he mejora-
do, este, siempre con..lo que normalmente pasa en una clase, pero ya
uno es mas consciente de lo que quieres hacer, en mi caso me ha dado
muchisimas satisfacciones, mas que menos. Tal vez, si haya otras
gentes, otras profesiones que minimicen, pero yo no lo siento asi,
porque me gustan todos derechos y beneficios por ser maestra.
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Tabla 3. Los procesos verbales en la respuesta de Isabel

Proceso Material Mental Verhal Conductual | Relacional | Existencial
Mi forma de dar|Creo que he Describiria mi Tal vez, si
clase ha crecido experiencia haya otras
cambiado asf... gentes que

Haciendo minimicen...
Te vas a parar, |memoria,
bueno, he
Isabel mejorado Yo no lo siento
asi,
Lo que
normalmente Me gustan los
pasa en una derechos y
clase, beneficios de

ser maestra.

3. KARLA: Me considero una persona con mucha suerte en la docencia.
Por lo tanto mi experiencia en este dmbito la considero muy buena.
Lavida me llev¢ a distintas instituciones en donde he conocido dife-
rentes tipos de docentes de los que he podido aprender y sobre todo
reflexionar. Mis alumnos me han dejado huella en todos los grupos
que he tenido y sobre todo tener el privilegio de ir a diferentes carre-
ras me permite conocer personas de diferentes dreas de las que sigo
aprendiendo todo el tiempo.

Tabla 4. Los procesos verbales en la respuesta de Karla

Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional | Existencial
La vida me Me considero Mi experiencia
llevo a una persona en este ambito
diferentes con mucha la considero
instituciones |suerte en la muy buena.

docencia

He conocido a En todos los

diferentes Y sobre todo grupos que he

tipos de reflexionar, tenido,

Karla

docentes,
Sobre todo

He aprendido tener el

de ellos privilegio de ir
a...

Mis alumnos

han dejado

huella
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4. MARY: Aunque sé que cada experiencia que tengo me ayuda a
aprender maés, sin embargo, si considero que mis clases definitiva-
mente no son las mismas de hace nueve afios, durante mis primeras
experiencias en la docencia, la primera vez que di clases fue cuando
estuve dando clases a nifios de primaria, mi principal problema fue
falta de control de grupo y que mi personalidad no era mucho de
jugar o cantar con los niflos, y en mi programa habia muchas activi-
dades como esas, por lo tanto mis clases eran aburridas, sin control
de grupo y ademads tenia a la profesora titular de grupo quien siempre
se quedaba en el salon, eso me intimidaba mucho.

Ahora sé que es importante conocer como aprenden el tipo de
alumnos que uno tiene, en mi caso yo no sabfa mucho sobre como
aprendian los niflos, y tampoco tenia experiencia en cémo controlar

a ninos.

Tabla 5. Los procesos verbales en la respuesta de Mary

Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional Existencial
(Cada Aunque sé que Quién siempre | Mi problema Habia
experiencia) |cada se quedaba en |fue falta de muchas
me ayuda a |experiencia que el salon, control de actividades
aprender mas |tengo... grupo COmo esas,
La primera Considero que Mi
vez que di mis clases no personalidad
clases fue son las mismas no era mucho

de jugar o
cuando Eso me cantar con los
estuve dando |intimidaba nifios
clases a nifios | mucho Es importante

conocer como
Mary Ahora sé que ...

aprenden,

Yo no sabia Mis c!ases eran

mucho de cémo aburridas

apfenden los Teniaa la

nifos .
profesora titular
del grupo

Tampoco tenia
experiencia en
coémo controlar
a los nifios
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5. TANIA: Sumamente enriquecedora, todo el tiempo, me concentro en
lo que necesitan aprender mis alumnos. Porque con el ejemplo, les
enseflo a ser auto suficientes y a gestar su propia educacién. Tam-
bién siento que por esa misma necesidad de buscar informacién, no
me conformo con lo que sé y siempre busco aprender mas.

Tabla 6. Los procesos verbales en la respuesta de Tania

Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional Existencial
Les ensefio a | Me concentro (Mi experiencia
ser mas en lo que ha sido)
auto- necesitan sumamente
suficientes aprender mis enriquecedora,
... alumnos
Tania
a gestar su Siento que por
propia esa misma
educacion necesidad de
buscar
informacion...
Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional Existencial
Siempre No me
) busco conformo con lo
Tania , )
aprender mas |que sé

6. JOSE: Mi experiencia... ha sido aceptable en general, si me gusta ser
maestro. Porque me permite hacer que los estudiantes sean capaces
de usar idioma de manera efectiva para sus necesidades; cualesquie-
ra que éstas sean. Porque considero que tengo la suficiente prepara-
cién académica para hacerlo en primer lugar. Porque yo trato de dar
lo mejor de mi para hacer mi trabajo. Porque me interesa que los
estudiantes aprendan de verdad. Y porque me siento motivado al
hacerlo, hasta ahora.
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Tabla 7. Los procesos verbales en la respuesta de José

Proceso Material Mental Verbal Conductual Relacional Existencial
Me gusta ser Yo trato de dar | Mi experiencia
maestro, lo mejor de mi | ha sido

para hacer mi |aceptable en
Considero que trabajo general
tengo la
suficiente
preparacion
académica
para hacerlo,
José
Me interesa
que los

estudiantes
aprendan de
verdad

Me siento
motivado al
hacerlo

Resultados parciales

Gee (2014: X1) menciona que mucho de lo que se encuentra en nuestra
mente estd construido por las experiencias que tenemos en el mundo fi-
sico y social en el que nacemos y donde participamos en juegos sociales y
actuamos en roles sociales. De acuerdo con este autor, lo que tenemos en
la mente, en forma de memoria, significado, creencia o valor es lo que da
lugar a las précticas sociales.

Hasta el momento, el andlisis de los discursos producidos por los
maestros participantes en el estudio como respuesta a la primera pregun-
ta de las entrevistas, muestra que hay una mayoria de procesos mentales
en el discurso de los maestros en referencia a su profesién. Podria decirse
que la experiencia de los participantes se forma a partir de sus ideas sobre
la profesién, su gusto por la ensefianza y otras expresiones comunes a los
maestros. Las coincidencias en las respuestas de los participantes mues-
tran que hay un discurso que puede considerarse una practica discursiva
entre la comunidad de préctica de los maestros de inglés que se materia-
liza en el discurso a través de procesos mentales tales como; considerar,
creer, sentir, interesar o gustar entre otros. Estos procesos mentales repre-
sentan una evaluacién interna de la experiencia de ser maestros de inglés.
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El segundo grupo de procesos verbales ocupados por los participan-
tes para describir su experiencia como maestros de inglés, lo que indica
que es una comunidad que hace algo, algunas de las actividades mencio-
nadas dada la naturaleza de la comunidad fueron; ensefiar, aprender y dar
clase entre otras. Finalmente, el grupo verbal usado en tercer lugar fue el
de los procesos relacionales, que tiene como objetivo describir la expe-
riencia docente como respuesta a la primera pregunta de las entrevistas
hechas para este estudio, (Ver Tablas 2-6).

Conclusiones

Al pertenecer a una comunidad, los miembros se involucran en diferentes
précticas sociales que tienen significado para la comunidad. Una de estas
practicas es la discursiva; la de construir discursos que sean reflejo de lo
que se encuentra en la mente social del grupo, (Gee, 2014). La metafun-
cion ideacional de Halliday (1994) permite al individuo construir su dis-
curso a través de procesos verbales. Identificar los procesos verbales
atiende al primer nivel de andlisis del discurso propuesto por Kaplan y
Ullman (2015) definido como un andlisis micro en que se buscan patrones
lingiifsticos en los discursos. En las respuestas analizadas hasta el mo-
mento, se ha encontrado un predominio de procesos mentales y evalua-
dores del pensamiento individual y colectivo de la experiencia docente de
los participantes, seguido por los procesos materiales que evidencian una
comunidad que comparte actividades y metas en comun.

Sin embargo, estos resultados son aun parciales y aunque no se puede
hacer una generalizacién de los procesos usados por los participantes.
Hasta el momento del estudio y anélisis, los discursos si muestran coinci-
dencias y similitudes en la forma en que los maestros construyen el dis-
curso de la experiencia docente. Esto hace evidente la pertinencia de usar
la teoria de las comunidades de practica como el marco social de este
estudio.

Al final del estudio, los resultados podrian generar y afladir un mayor
conocimiento sobre esta actividad humana, su realidad y el impacto de su
presencia en la sociedad, este conocimiento podria contribuir en el en-
tendimiento de la profesiéon de los maestros en general.
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Analisis de los aspectos interpersonales en
ensayos académicos de bachillerato

Pablo Manuel Rojas Aguilar
(Universidad Nacional Autonoma de México)

Introduccion

El anélisis del discurso desde la perspectiva de la Lingiiistica Sistémico
Funcional (LSF) ha propiciado el disefio de modelos educativos (Halliday y
Martin, 1993; Prozovora, 1997; Ravelli & Ellis, 2004), los cuales se ubican
dentro de lo que se denomina ‘lingiifstica educacional’, donde se ha obser-
vado que los miembros de una comunidad académica hacen uso del len-
guaje de modo tal que cubre las expectativas de un contexto determinado.

En el caso del trabajo que se presenta, erigido bajo los lineamientos de
la Lingiiistica Sistémico Funcional (LSF), formar parte de la «comunidad
académica de bachillerato» depende de las expectativas que los profeso-
res tengan de los textos estudiantiles, pues ellos son quienes determinan
qué textos forman parte de la comunidad discursiva de bachillerato y
cuéles no.

Este trabajo se centra en la caracterizaciéon de los recursos léxicos y
gramaticales que dos grupos de alumnos de bachillerato emplean en su
escritura para construir el 'significado interpersonal’ (es decir, para mani-
festar su voz e interactuar con el lector); también se pretende hacer evi-
dente la evolucion que ésta va teniendo, asi como los criterios empleados
por los profesores a fin de determinar si los textos satisfacen, o no, las es-
pecificaciones de la comunidad de practica.

La Lingiiistica Sistémico Funcional

La Lingiifstica Sistémico Funcional (LSF) se ubica dentro de la tradicién fun-

cionalista europea y fue creada por Michael Halliday en Inglaterra en 1978.
Esta teorfa es concebida como un instrumento para desentrafiar el

lenguaje desde una perspectiva socio-semidtica, permitiendo el estudio
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de éste como un recurso para construir e interpretar significados en un
contexto social. Es sistémica porque explica cémo se han desarrollado
los sistemas gramaticales como un potencial para construir significados
sociales, centrdndose en las relaciones paradigmaticas de opcion; es
funcional porque proporciona una visién profunda de por qué lalengua es
como es de acuerdo con las funciones que cumple (Halliday, 1985).

Para la LSF, el lenguaje estd constituido por tres estratos: 1) se-
mantico, 2) léxico-gramadtico, 3) fonético/grafolégico. De éstos, el seman-
tico es el mas importante pues es el que se desprende de las funciones
sociales, las cuales Halliday (1985) denomina «metafunciones». Las me-
tafunciones del lenguaje son tres: 1) ideacional, en el que los hablantes
interpretan y organizan su experiencia; 2) interpersonal, en el que estable-
cen y mantienen relaciones sociales, roles comunicativos; y 3) textual, a
partir del cual se generan textos de forma apropiada y pertinente. Estas
tres metafunciones permiten expresar los significados: ideacionales, in-
terpersonales y textuales (Halliday, 1985), los cuales son configurados por
el «registro», que estd realizado por el contexto social de situacién. Segiin
Halliday (1985), hay tres dimensiones que lo configuran: 1) campo: aquello
en lo que los participantes se estan involucrando; 2) tenor: se refiere a la
manera en la que interactian los participantes de la comunicacién, a los
roles que adoptan y asignan a los demds; 3) medio: se refiere al medio en
el que se realiza el discurso o texto (Martin y Rose, 2008).

No obstante, Halliday (1985) distingue un contexto social maés: el
contexto de cultura que se asocia con el «género», el cual es entendido
por Eggins y Martin (2000) como una actividad intencional (en la que los
hablantes participan como miembros de su propia cultura), que esta
orientada hacia un fin, y posee una estructura significativa inherente.

Christie y Martin (2000), Rothery (1996), entre otros, establecen una
serie de relaciones entre el texto y los contextos sociales, denominadas
metarredundancias, segin las cuales, el ‘género se realiza a través del re-
gistro y éste, a su vez, mediante la serie de opciones seméanticas, léxico-
gramaticales y fonoldgicas del texto. Asi, el lenguaje posee caracteristicas
de las variables de situacién discursiva: campo, tenor y medio; mientras
que éstas, a su vez, poseen caracteristicas del contexto de cultura, como
se puede observar en la Figura 1.
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Contexto de cultura Género
Registro
Interpersonal
Ideacional Lenguaje

Textual

Figura 1. Género, registro y lenguaje.
Nota. Fuente: Eggins, S. & Martin, J. R. (1997). Genres and registers of discourse. En T. A. v.
Dijk (Ed.), Discourse as Structure and Process (Vol. 1, pp. 230-256). London: Sage

Los significados ideacionales se realizan en la léxico-gramadtica a tra-
vés del sistema de transitividad, que sirve para representar la interpreta-
cibn de lo que existe y ocurre en el mundo. Los significados
interpersonales son realizados a través de los ‘sistemas de modo y moda-
lidad” cuya funcién determina los aspectos de las cldusulas, los cuales
conciernen al tiempo o modalidad gramatical, polaridad, persona, nime-
ro y género. Los significados textuales son realizados a través del ‘sistema
temadtico que vendria a ser, en palabras de Filice (2010: 115), «el punto de
partida del mensaje, el elemento discursivo que crea coherencia sujetan-
dose al discurso previo, permitiendo que el lector se ubique y oriente en el
texto».

La voz de bachillerato

La voz del autor es entendida por Kamler (2001), Ivanic & Camps (2001),
Gdémez (2014) como los elementos lingiifsticos que los autores expresan
para manifestarse en un texto. De acuerdo con la LSF, hay tres tipos de
significados: 1) ideacional, 2) interpersonal, 3) textual. Aqui tomaremos
en cuenta solamente significado interpersonal; por lo tanto, se estudiardn
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los recursos lingiiisticos que los estudiantes emplean para manifestar su
presencia, su voz en los textos (a través de los sistemas de modo y moda-
lidad), asi como la manera en la que se representan a si mismos al mo-
mento de brindar su opinién y de interactuar con el lector: ya de maner a
asertiva, ya de manera tentativa, como se muestra en la Figura 2.

Auto-representacion del autor

El autor se presenta con autoridad El autor se presenta de manera
y certeza mediante el uso de: provisional mediante el uso de:
- La primera persona del singular - Marcadores de modalidad, tales
0 plura. Procesos relacionales en como acaso, tal vez,
tiempo presente, tales como es, probablemente, entre otros.
tiene, entre otros. - Alto uso de verbos modales, tales
- Marcadores modales de certeza, como puede, podria, entre otros.
tales como ciertamente, - Modo interrogativo
definitivamente, entre otros). - Métaforas interpersonales subjetivas
- Modo imperativo explicitas
Etcétera. Etcétera

Figura 2. La auto-representacion del autor.
Nota. Fuente: Ivanic, R. & Camps, D. (2001). | am who | sound. Voice as self-representation

in L2 writing. Journal of second language writing, 10: 3-33.

Si bien los ensayos pertenecen al &mbito del lenguaje escrito, los tex-
tos del nivel medio superior poseen ciertas marcas del lenguaje oral.

Lenguaje oral

Este, aunque puede planificarse, de manera general tiende a irrumpir de
manera espontdnea al momento de ser expresado. Dada su inmediatez, el
hablante en un tiempo breve debe erigir léxico-gramaticalmente sus
mundos interno y externo, ubicdndose en una determinada situacién co-
municativa, al tiempo que debe adoptar y asignar roles discursivos y deci-
dir cémo organizar toda esta informacién (Portolés, 2003; Tusén 2003).
Tal dinamismo propicia, tanto repeticiones y parafrasis, como reformula-
ciones sobre lo que se habia expresado. No debe sorprender a nadie,
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entonces, que el enmarafiamiento gramatical sea la caracteristica mas
importante que poseen los textos orales.

Lenguaje escrito

Escribir es una labor solitaria, sefiala Tusén (2003), la cual requiere, ideal-
mente, que el escritor elabore un esquema previo, que corrija, tache,
vuelva a comenzar y vuelva a ordenar lo que estaba escribiendo, a fin de
representar sus mundos interno y externo, de generar una situacién co-
municativa, de asumir un rol discursivo, de organizar la informacion y de
elegir un punto de partida. Una vez hecho lo anterior, la escritura se
vuelve un producto acabado, sin las marcas de su proceso de realizacion.

Dado que el proceso de realizacién de este lenguaje es llevado a cabo
por una persona que se encuentra separada en el espacio y el tiempo de
quien leera el texto (lo cual implica que ambos no comparten el mismo
contexto fisico), no es de sorprenderse, por lo tanto, que las caracteristicas
principales de este lenguaje sean la precisién, la claridad, la concisién y
no el enmarafiamiento gramatical (Tusén, 2003).

Ambos lenguajes cumplen funciones distintas; dichas funciones estan
regidas por la forma la cual, a su vez, estd regida por el medio.

Metodologia

Este estudio pretende caracterizar el género ensayo a partir del andlisis de
los aspectos interpersonales que configuran la voz de la comunidad de
practica de bachillerato.

Para tal fin se analizaron de manera cuantitativa (en lo que respecta a
la caracterizacion de los textos) y cualitativa (en lo que respecta a la inter-
pretacion de los resultados) ensayos escritos por alumnos del nivel medio
superior pertenecientes al 2° semestre (considerados principiantes) y al
6° semestre (considerados avanzados); también se analizaron ensayos
escritos por expertos (incluidos en los programas de estudio de dicho ni-
vel educativo). Los textos estudiantiles se analizaron tomando en cuenta
dos variables: 1) el grado académico, 2) la calificacién asignada por los
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profesores a cada texto. Los sujetos que elaboraron los ensayos son estu-
diantes de entre 15 y 18 aflos, de ambos sexos, pertenecientes al Colegio
de Bachilleres del Estado de Puebla, Plantel 25 (un organismo puiblico
descentralizado ubicado en el municipio de Libres, Puebla al que asisten
estudiantes de clase media y clase media-baja). Los estudiantes de entre
15y 16 afios cursaban la asignatura denominada Taller de Lectura y Re-
daccidn II, incluida en el programa de estudios del 2° semestre; mientras
que los estudiantes de entre 17 y 18 afios cursaban la asignatura denomi-
nada Literatura, incluida en el programa de estudios de 6°. Los autores
expertos que fueron seleccionados se incluyen en los programas de estu-
dio de ambos semestres; entre ellos resaltan las figuras de Jorge Luis Bor-
gesyJesus Bonilla Fernandez, ambos maestros del ensayo contemporaneo
escrito en lengua castellana.

Objetivos
La realizacién de este trabajo fue guiada por los siguientes objetivos:

« Identificar, caracterizar y comparar los recursos léxico-gramaticales
que los alumnos de bachillerato emplean para construir los signifi-
cados interpersonales, en el corpus recopilado.

« Describir y analizar el desarrollo que van teniendo las realizaciones
del significado interpersonal, en la escritura académica de los alum-
nos del COBAEP en el transcurso del 2° al 6° semestre.

« Comparar los recursos léxico-gramaticales que los alumnos de ba-
chillerato emplean para construir los significados interpersonales,
con los utilizados por los autores expertos.

Textos seleccionados

Fueron seleccionados 50 textos para analizar las formas lingiiisticas que
los alumnos emplean para expresar el significado interpersonal, los cuales



ANALISIS DE LOS ASPECTOS INTERPERSONALES... b 133

estan constituidos por 5939 cldusulas finitas: 25 ensayos elaborados por
alumnos de 2° semestre, constituidos por 2536 cldusulas finitas y 25 ensa-
yos elaborados por alumnos de 6° semestre, constituidos por 3403 cléu-
sulas finitas. También fueron seleccionados 4 ensayos de autores expertos
(los cuales se encuentran incluidos en los programas de estudios de ba-
chillerato) con la finalidad de tener un punto de comparacion; éstos estan
constituidos por 678 clausulas finitas.

Se eligieron textos de 2°, de 6° semestre y de autores expertos con el
objetivo de observar si existe una evolucion o no en cuanto al uso de las
formas lingtifsticas para manifestar el significado interpersonal con el
paso del tiempo y la practica constante. En este sentido, los textos de au-
tores expertos vendrian a ser el ideal al que aspirarian a alcanzar los jove-
nes como escritores académico-literarios, debido a que dichos ensayos
fueron leidos y estudiados en ambas asignaturas por los alumnos.

Como los ensayos estudiantiles fueron generados con un mismo fin
(aprobar una materia), poseen una misma estructura y como los escri-
bientes poseen edades similares y comparten un mismo contexto de
cultura y de situacién académica, se puede decir que establecen un tipo
especifico de género. Ademds, es importante mencionar que los profeso-
res solicitaron a los alumnos dichos ensayos académicos como trabajo
final. Dado lo anterior, se buscé que éstos hubieran recibido calificacio-
nes altas (A): 9y 10, medias (M): 7 y 8, y bajas (B): 4, 5, 6. Lo anterior a fin
de observar si hay alguna correspondencia entre el uso de las formas in-
terpersonales ylas consideraciones de los profesores al evaluar los textos.

Procedimientos

Para llevar a cabo este estudio, los textos seleccionados se separaron y
contaron en clausulas finitas; sélo se cuantificaron aquéllas propias de los
escribientes. Después de separar las clausulas, se buscaron los elementos
interpersonales en cada texto y se cuantificaron en términos de porcenta-
jes. Asi, pues, se localizaron, cuantificaron, y analizaron en cada clausula,
los elementos de modo y de modalidad a través de los cuales se realiza el
significado interpersonal: Modo (MD): declarativa, pregunta, ofrecimien-
to y orden; las referencias que los escribientes hacen en sus textos a la 12
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y 22 persona del singular y plural (12 Ps, 12 Pp y 22 Ps, 22 Pp); polaridad
negativa (PL-); los adjuntos modales (AM); los verbos modales (VM);
los vocativos (VT), y las metaforas interpersonales (MI).

En el caso de las cuatro formas discursivas bésicas MD: declarativa,
pregunta, ofrecimientoy orden, a través de las cuales se marcan movimien-
tos sucesivos de roles entre el escribiente y el lector, y de la referencia a la
12 Pp, se puede brindar el siguiente ejemplo, extraido del corpus analiza-
do (en los ejemplos que aqui se citan, se conserva la redaccion original de
los estudiantes):

(1) «Enverdad, ;hay que enamorarnos?» En este ejemplo, el escribiente
interactiia con el lector solicitandole su opinién a partir de esta
pregunta, acaso retorica. Ademas, al usar el pronombre en primera
persona del plural «nos», pareciera que quien escribe espera que el
lector comparta sus creencias y actitudes con él.

A partir del andlisis de la PL- del elemento finito en las cldusulas, se
puede interpretar en qué estd de acuerdo el escribiente y en qué no; por
ejemplo:

(2) «Darlo todo por una mujer no es malo...». No obstante, «existen
gradaciones intermedias entre los polos positivo y negativo, las
cuales constituyen la escala de modalidad» (Ghio & Fernandez,
2005: 111); misma que se expresa a través de los v, por ejemplo:

(3) «El amor te puede hacer sentir que eres la persona mas feliz del
mundo...». Dicha escala se manifiesta también mediante los am; por
ejemplo:

(4) «Tal vez algunas personas se fijen en el fisico». Aqui, el adjunto mo-
dal, «Tal vez», se presenta como un atributo externo o una circuns-
tancia dentro de la misma clausula e introduce la opinién del
escribiente de manera menos abierta, manifestando distancia entre
ély el lector. A partir de los dos ejemplos anteriores, se puede obser-
var el grado de certeza, de responsabilidad y posicionamiento que
asume el escribiente para opinar sobre algiin tema en especifico.

A través del uso de M1, se observa la manera en la que éstos expresan
sus opiniones de manera disimulada, por ejemplo:



(5)

(6)
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«Dicen que el joven atin sigue buscéandola (a la mujer del metro)...».
Donde, «dicen» (que se encuentra en otra cldusula), modaliza una
opinién que no se atribuye al escribiente. Mientras que en (6), «Mi
opinién» modaliza una opinién que si se atribuye de manera abierta
al escribiente:

«Mi opinién es que el cuento esta bonito...»

A partir de los VT y de las referencias a la 22 persona (en el caso del

uso de usted o td), se puede observar el posicionamiento jerdrquico
que adopta el escribiente durante la interacciéon que éste establece
especificamente con un lector que menciona de manera abierta, como
en el ejemplo siguiente:

(7)

(8)

9)

«Esto fue mi ensayo, profesora Cristhel ...»

La misma metodologia fue llevada a cabo para analizar los mismos
elementos lingiifsticos en los ensayos de autores expertos, la cual
evidencia de qué manera éstos interactiian con sus lectores a través
de, por ejemplo, Movimientos Discursivos (MD):

«;Por qué la vida requiere alguna estrategia?», donde Bonilla (2010)
interactiia con el lector solicitandole, de manera implicita, participar
en la interpretacion del texto. O en lo que respecta a las Referencias
a la 12 Persona (Ref 1a P) se tiene el siguiente ejemplo, en el que el
Borges (2002) hace al lector participe de su opinién propia a través
del uso del «nos», mediante el cual también va llevando a quien lo
lee al ritmo que a él le place, sin darle la posibilidad de indagar mas
sobre el tema:

«béstenos retener, por ahora, que a Coleringe le fue dada en el suefio
una pagina...»

Posteriormente, se tomd en cuenta el total de formas interpersonales

que se encontraban en cada texto previamente dividido en cldusulas fini-
tas. Luego se sumaron las cldusulas de los textos; de igual manera se hizo
con las formas interpersonales. Con la finalidad de que la extensién de los
ensayos no afectara los datos, se obtuvieron porcentajes.
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Resultados

En esta seccién, se comparan los ensayos escritos por alumnos de 2° con
los de los alumnos de 6° semestre y con los de los ensayos modelo.

En la Figura 3, puede observarse que las formas mds empleadas por la
comunidad de préctica de bachillerato son 1) las Referencias a la 12 y 22
Persona (Ref. 12 y 22 p), 2) Verbos Modales (vM), 3) Polaridad Negativa
(PL-), 4) Adjuntos Modales (AM), 5) Metaforas Interpersonales (MI), 6)
Movimientos Discursivos (MD) y 7) los Vocativos (vT). De la misma mane-
ra, se observa que los alumnos de sexto semestre recurren con mas fre-
cuencia a estos usos lingiifsticos al momento de expresar su voz que los
alumnos de segundo semestre, a excepcién del uso de las M1 y de los VT.
En cuanto a los expertos, se observa que la preferencia de uso es similar a
la de los estudiantes: 1) Ref. 12 y 22 p, 2) VM, 3) PL-, 4) AM, 5) ML, 6) MD, 7)
VT.

30%
25%
20%
-#- 2° semestre
15% - 6° semestre
- Expertos
10%
5%
0%  Ref la Mod
y2ap VM PL AM MI odo vT
-@- 2° semestre 21.57% 6.86% 6.62% 5.43% 2.13% 1.34% 0.16%
-l 6° semestre 26.89% 9.25% 8.17% 6.40% 1.32% 1.65% 0.02%
—A— Expertos 11.50% 7.08% 9.29% 5.01% 1.03% 1.18% 0.14%

Figura 3. Aspectos interpersonales, 2°, 6° semestre y autores expertos.
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Ensayos estudiantiles y ensayos modelo

En la Figura 4 —donde se muestra la comparacién del uso de aspectos
interpersonales que hacen los alumnos de 2°, 6° semestre y los expertos
en sus ensayos— se puede observar que los autores expertos hacen un
uso mds mesurado de las formas interpersonales que los estudiantes.
También que el uso de estos recursos por parte de los jovenes de 6°
(73.07%) supera en treinta por ciento al uso que realizan los de
2° (43.02%), hecho que muestra de manera clara que, con el paso del
tiempo y la mayor experiencia académica, el significado interpersonal
en los textos aumenta de manera considerable. Ademads, es evidente
que la frecuencia de uso que realizan los expertos es més parecida a la
de los alumnos principiantes que a la de los avanzados, aunque se espe-
rarfa lo contrario, dado el avance académico.

Totales
80%
73.07%

70%
60%
50%
0% 43.02% 40.86%
30%
20%
10%

0%

2° semestre 6° semestre Expertos

Figura 4. Total de aspectos interpersonales: 2° Semestre, 6° Semestre, Expertos

No obstante, aunque los expertos usan aspectos interpersonales con
menor frecuencia que los estudiantes, las cldusulas en las que los emplean
suelen ser més efectivas que las de los estudiantes. Por ejemplo, la Polari-
dad Negativa (PL-) es empleada generalmente para manifestar en qué no
se estd de acuerdo y en qué no se cree, lo cual devela la actitud de los es-
cribientes y escritores ante determinados hechos. No obstante, mientras
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los bachilleres emplean este recurso solamente para tal fin, como se ob-
serva en los siguientes ejemplos (10 corresponde al 2°, y 11 al 6° semestre):

(10) «El hombre desde su creacién nunca ha estado solo porque rno seria
bueno...»

(11) «caemos en debilidad, tristezas y otras situaciones no deseadas...»,
los expertos lo utilizan también como un recurso literario:

(12) «nohayacto que no sea coronacién de una serie, de una infinita serie
de causas y manantial de una infinita serie de efectos...», donde el
recurso literario (litote) empleado por Borges (2002) es una negacién
seguida de otra, a través de las cuales pretende afirmar algo con
mayor énfasis; en este caso que «todo acto es una coronacién de una
serie de causas...»

Con la finalidad de brindar més ejemplos, en lo que respecta a las
Metéaforas Interpersonales (MI), mientras un alumno principiante logra
una cldusula como la siguiente:

(13) «pienso que el ultimo beso solo puede pasar si la persona fallece...»;
aqui, el alumno brinda una opinién que se atribuye a él mismo; este
hecho resta fuerza a su aseveracién debido a que se trata de una
opinién personal (ademds de tratarse de una mi1). Un estudiante
avanzado genera lo siguiente:

(14) «Sabemos que en la edad media la mujer es el instrumento de la
perdicidn...», donde el estudiante ofrece una opinidén a través del uso
de la primera persona del plural. Mediante este recurso, se genera la
impresion de que lo emitido es una opinién o una creencia no sola-
mente de una persona, sino de un colectivo (quiza la comunidad de
bachillerato), brindando maés fuerza a su aseveracién. En cambio, un
experto posee la agudeza para brindar una opinién de manera im-
personal, generando la impresién de manifestar un hecho ya conoci-
do y que no debe ser cuestionado, como se observa en (15):

(15) «Hoy en dia, se sabe que, durante el oscurantismo, la mujer fue el
medio de perdicién predilecto de los hombres ...» (Rojas, 2008).
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Comparacion de los resultados de acuerdo con las notas
asentadas por los profesores

Antes de comenzar esta investigacion, se pensaba que con la practica
constante la escritura de los alumnos de bachillerato se irfa pareciendo
mas al de los expertos. No obstante, no s6lo no ocurrié asi, sino que la
frecuencia de uso de estos recursos en los alumnos avanzados se dispar6
a casi el doble del de los autores expertos, evidenciando asi un suceso in-
esperado. Sin embargo, con esto no debe pensarse que los ensayos son
inadecuados, o mds bien que su evolucién es inadecuada puesto que las
formas lingliisticas que emplean los estudiantes de bachillerato, como ya
lo han hecho notar Halliday y Martin (1993), Prozovora (1997), Ravelli y
Ellis (2004), entre otros, deben ajustarse a lo que la comunidad de practica
espera de ellos, es decir, a lo que los profesores exigen: manifestar, como
los expertos, sus opiniones y actitudes sobre un tema; para tal fin, los es-
tudiantes tratan de imitar las estructuras lingtisticas de los escritores
pero no logran alcanzar la efectividad de éstos. Ademads, los estudiantes
avanzados, al tener mayor contacto con los textos incluidos en sus pro-
gramas de estudio, al parecer, han magnificado la frecuencia de los recur-
sos empleados por éstos para manifestar el significado interpersonal,
evidenciando un «excesivo cobro de conciencia» (Valerdi, 2014), para
manifestar su voz de manera explicita en los ensayos que escriben. Esto
es bien visto por los profesores que otorgan una nota alta (A) a quien se
manifiesta de manera abierta en su texto y una nota baja (B) para quien
no lo hace.

Asimismo, en el andlisis de este estudio, se observé que a los textos
con mayor extension clausular no se les otorgd una nota baja (B), salvo
que éstos poseyeran un nimero minimo de aspectos interpersonales y
viceversa. En este sentido, al parecer la decisién de los profesores para
asentar una calificacion estd relacionada también con la extensién clau-
sular de los escritos. Con esto se evidencia una posible relacion entre el
uso de formas interpersonales y la extension clausular de los ensayos:
mientras mayor sea el niimero de estos recursos lingtiisticos y de cldusu-
las en los textos, mayor serd la calificacién asignada.

La Figura 5 contrasta el uso de las formas interpersonales empleadas
de acuerdo con la segunda variable: calificaciones asentadas a los textos
[altas (A): 9y 10, medias (M): 7 y 8, bajas (B): 4, 5y 6].
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Figura 5. Notas establecidas por los profesores de acuerdo con el uso de aspectos
interpersonales.

En la Figura 5, los picos mds altos de uso que realizan los estudiantes
de 2°y 6° semestre se ubican en la columna correspondiente a las notas
altas (A): 61.30% (que equivale a usar una forma interpersonal cada 1.7
clausulas) y 76.86% (que equivale a usar una forma interpersonal cada 1.4
clausulas), respectivamente. La diferencia en cuanto a porcentajes con
respecto a las columnas de las notas bajas (B) y las medias (M) es bastan-
te significativa: de aproximadamente 40% con respecto a B y de aproxi-
madamente 20% con respecto a M. Estos resultados evidencian que a
mayor uso de formas interpersonales en los textos, mayor calificacién
recibirdn por parte de los profesores.

Conclusiones

En este estudio se develaron los recursos que los estudiantes emplean
para configurar su voz en el contexto académico de bachillerato (basados
en los lineamientos establecidos por la GSF), ubicando y analizando los
recursos léxico-gramaticales utilizados para expresar el significado inter-
personal.

Los resultados mostraron que los estudiantes emplean los siguientes
recursos lingiifsticos: 1) la 12 Persona del Plural a fin hacer evidente su
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presencia en el texto entre un colectivo con el que guardan una relacién
cercana; 2) 12 Persona del Singular, mediante la cual manifiestan su pre-
sencia explicita en el texto; 3) Verbos Modales (VM) para manifestar su
vo0z, ya sea como una probabilidad, o bien como una certeza u obligacién;
4) Polaridad Negativa (PL-), a través de la cual los bachilleres develan con
qué no estan de acuerdo; 5) Adjuntos Modales (AM), a través de los que
manifiestan el grado de certeza o habitualidad con el que ellos creen que
deben o no deben ocurrir ciertos hechos; 6) Metaforas Interpersonales
(m1), a fin de no comprometerse con lo que dicen; 7) Movimientos Discur-
sivos (MD) para interactuar con su lector, ya sea haciéndolo participar en
la interpretacién del texto a través de preguntas retéricas, o bien reco-
mendandole u ordendndole que haga tal o cual cosa. Finalmente, el uso
que esta comunidad de préctica hace de 8) los vocativos (VT) es practica-
mente nulo.

En lo que respecta a la primera variable, se observd que, durante el
transcurso del 2° al 6° semestre de bachillerato, el significado interpersonal
en los textos se va incrementando de manera considerable, aumentando
su uso 30%. Sin embargo, este incremento no coincide con la evolucién
esperada de esta escritura, de acuerdo con la hipdtesis planteada para
llevar a cabo esta investigacion la cual sugeria que el uso de los aspectos
interpersonales en los textos irfa pareciéndose, con el paso del grado
académico, al de los ensayos escritos por expertos. No obstante, dado que
los ensayos de bachillerato responden a un fin principal: aprobar una
materia, éstos deben cubrir las exigencias requeridas por su comunidad
de préctica, esto es, manifestar su voz, sus opiniones y creencias como lo
harfa un escritor experto. Aunque los estudiantes no logran esto, si recu-
rren a las estructuras empleadas por los expertos (sin lograr la eficacia de
éstas); dichas estructuras van incrementdndose de manera considerable
con el paso del grado académico.

Después de culminar este estudio, se concluyé que a mayor uso de
formas interpersonales y a mayor extension clausular, los textos recibirdn
notas mas altas (A) y viceversa.

Dados los resultados obtenidos, podria pensarse que la voz de bachi-
llerato vendria a ser, de acuerdo con Ivanic y Camps (2001), relativamente
«exitosa» o «asertiva», dado que en gran medida los estudiantes hacen
uso dela 12 persona para expresarse, mostrando asi su autoridad y certeza.
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Sin embargo, el uso predilecto de esta comunidad académica es el dela 12
persona del plural y no del singular hecho que evidencia que los estudian-
tes prefieren, en mayor grado, manifestar su voz desde un colectivo que
les brinda respaldo debido a que no se sienten lo suficientemente seguros
de lo que estdn diciendo. Ademds, si tomamos en cuenta que los estu-
diantes hacen un uso mayor de adjuntos y verbos modales de probabili-
dad que de los de certeza, podriamos notar que el lenguaje académico de
bachillerato parece acercarse mas a la denominada «auto representacién
tentativa», que es configurada por Kamler (2001), Ivanic & Camps (2001),
Gdémez (2014), como se vio en Figura 2.

La alta interaccion generada por los estudiantes con su lector (ge-
neralmente, su profesor) propicia que la escritura empleada para pro-
ducir estos ensayos se acerque mas al lenguaje oral. Este hecho parece
no coincidir con las caracteristicas del lenguaje escrito que sefiala
Amparo Tusén (2003): tales como la concisidn, la precisidn, la claridad,
o el evidente distanciamiento interpersonal (més evidente en los textos
académicos) o la planeacion previa con la finalidad de no hacer evidentes
las marcas del proceso de realizacién.

Después del anélisis efectuado, se puede concluir que, para que el en-
sayo de bachillerato sea evaluado con una calificacién alta (A), el estu-
diante debe escribirlo generalmente en primera persona y debe dirigirlo a
una segunda a fin de que parezca un didlogo, en el que se manifiesten
opiniones, principalmente de manera modalizada, a través del uso de
adjuntos y verbos modales de probabilidad. Dicho escrito debe poseer la
mayor extension clausular posible.

Asi, otra de las hipétesis a partir de las cuales se comenzo este trabajo
es rechazada, pues se pensaba que los ensayos evaluados con notas altas
(A) poseerian mayores caracteristicas del lenguaje escrito que del oral,
pero no fue asi. Un resultado similar obtuvo Ignatieva (2013), en un estu-
dio realizado sobre la escritura académica de estudiantes de la UNAM, en
un articulo sobre el género de pregunta-respuesta (examen escrito en el
saldn de clases).

No obstante, se debe tomar en cuenta que la finalidad del nivel educa-
tivo medio superior es brindar competencias medias a los estudiantes, las
cuales les sirvan de base para poder ingresar a la educacién superior. Por
lo tanto, estos alumnos estan aprendiendo a escribir su voz, a hacerse
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presentes en una redaccion, pues aun no han adquirido las sutilezas ne-
cesarias para manifestarse en un escrito de manera contundente y, sin
embargo, implicita, como lo haria Jorge Luis Borges o Jestis Bonilla Fer-
nandez. Dicho esto, los bachilleres recurren a las marcas mds evidentes
que dejan estos y otros autores expertos (tales como emplear la 12 persona
para expresarse) y también a su experiencia e inmediatez: a escribir como
si estuvieran hablando.

Para profundizar y comprender mejor este lenguaje académico
estudiantil, serfa interesante realizar un estudio mas profundo, desde la
Teoria de la Valoracién (desarrollada por Martin & Rose, 2003); esto, a fin
de explorar la zona de interaccidn lingiiistica ubicada més alld de la léxico-
gramadtica. Este entendimiento nos llevard a comprender de mejor mane-
ra algo que no se evidencia abiertamente: las actitudes y las posturas de
los escribientes mediante las selecciones semantico-discursivas que em-
plean para manifestar, por ejemplo, su Actitud y Compromiso ante lo que
dicen.
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Introduccion

La redaccién académica juega un importante papel en la formacién pro-
fesional de aprendientes universitarios debido a su rol central como medio
de ensefianza-aprendizaje, de promocién del conocimiento a lo largo de
la educacion superior y de difusién de trabajos de investigacién (Perales,
2013). Cuando esta actividad es desarrollada en una L2 y es evaluada por
docentes especializados en la ensefianza de lenguas extranjeras, la deter-
minacién de la efectividad de un escrito o su carencia de ésta se vuelve
compleja y depende de diversas variables de cardcter indispensable. Entre
las consideraciones que los docentes universitarios toman en cuenta al
evaluar textos escritos se encuentran factores como la ortografia, el uso
correcto de signos de puntuacion, la correcta utilizacién de vocabulario
-cognados, cognados falsos, verbos, adjetivos o adverbios- (Crossman,
2013) y la organizacién cohesionada y coherente de los parrafos que
conforman los textos (Zamudio, 2007). Ademads, al pertenecer a algiin
area de conocimiento o licenciatura especifica, la evaluacion de los textos
«suele realizarse a partir de la valoracion de lo escrito por un estudiante
en funcién de las lecturas asignadas y de observaciones personales. Los
estilos privilegiados [...] tienen que ver con la capacidad para reescribir
los planteamientos formulados por miembros reconocidos de las comu-
nidades disciplinares y expresarlos por escrito» (Del Rosal, 2007: 15). No
obstante, la consideracién de este tipo de elementos no parece ser sufi-
ciente para cumplir con la tarea de evaluar un texto con resultados satis-
factorios.

Durante el proceso de evaluacion, el docente en lenguas extranjeras
encuentra comtinmente textos que satisfacen los estandares esperados

147
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en cuanto a los rasgos formales antes mencionados y aun as{ dan la
impresién de que algo en ellos no funciona del todo bien. Martin-Uriz &
Whittaker (2009) se han referido a tal impresién como una «percepcién
intuitiva de deficiencia e inmadurez en la redaccion de los aprendientes».
Por su parte, Crossman (2013) describe como intuitiva y dificil de explicar
laimpresién de que textos coherentes y cohesionados en su estudio sobre
redaccién presentaran carencias que los hacian poco «efectivos». A partir
de las descripciones de estas lingiiistas, es posible entrever la necesidad
de aproximarse al discurso académico universitario desde una posicién
descriptiva que dé cuenta de la propiedad de la redacciéon académica en
L2 en funcién de su acoplamiento a consideraciones que vayan mas alla
de las propiedades formales de los textos. Una aproximacion de ese tipo
darfa cuenta también de alguna potencial fuente de la propiedad lingiiis-
tica de un escrito, o bien del origen de las deficiencias que provocan la
poca efectividad de algunos textos a pesar de su correccién gramatical,
ortogréfica y organizacional.

En este escrito se hace referencia a la nocidn de propiedad lingiiistica
en oposicion con el concepto de correccion. La distincién es bien conocida
en estudios sistemicistas, en particular por descripciones como la de Eg-
gins (2003), para quien la propiedad lingiiistica tiene que ver con la exitosa
adecuacion de las selecciones léxicas y gramaticales de un hablante de
acuerdo con su contexto de interaccién. Asi, a diferencia de una evalua-
cién prescriptiva acerca de la correcciéon del uso de la lengua, un acerca-
miento descriptivo a la propiedad lingiiistica se basa en enunciados sobre
el uso lingiifstico de los hablantes en relacién con las dimensiones con-
textuales de campo, medio y tenor que se reflejaran en el texto como
muestra de un género lingtiistico particular. Del mismo modo, al ser un
género lingiiistico un constructo culturalmente construido, la propiedad
lingiiistica de un texto estd ligada al contexto cultural de los hablantes que
toman parte de la interaccién lingtiistica.

Este estudio tiene como objetivo explorar las selecciones lingiiisticas de
caracter interpersonal realizadas por autores de ensayos académicos profe-
sionales y universitarios, analizandolas en términos ubicados mas alla del
estrato de la léxico-gramatica. Dicha exploracion se enfoca en selecciones
semantico-discursivas relacionadas con el sistema de compromiso con-
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templado en la Teoria de la Valoracién,' desarrollada por el lingiiista ca-
nadiense Jim Martin (2000) y otros colaboradores como extensién de lo
propuesto por Halliday (1985, 1994, 2004, 2014) en su Lingifstica Sistémi-
ca Funcional (LsSF). El estudio parte de la hipdtesis de que el andlisis sisté-
mico funcional del discurso académico universitario puede ilustrar la
dimensién interpersonal de la redaccién universitaria como un factor
determinante en la propiedad lingiiistica de los textos redactados por
aprendientes de inglés académico como L2, arrojando luz sobre los ele-
mentos de esta dimensién que funcionan como potenciales fuentes de
propiedad lingiiistica.

La hipétesis anterior se fundamenta, en parte, en investigaciones an-
teriores que han encontrado en el uso de la significacién interpersonal
uno de los retos mdas importantes a superar en el discurso académico
universitario (Hood, 2010). Una de las cuestiones de caracter pedagdgico
mas relevantes en este campo se relaciona, de acuerdo con Hood (2004),
con la apropiada induccién de los aprendientes a las expectativas de otros
hablantes con los que comparten discursos especializados en determina-
das dreas de conocimiento. Asimismo, a través del andlisis del lenguaje de
la subjetividad, diversos investigadores han encontrado que la significa-
cién interpersonal juega un importante papel en la adquisicién de una
redaccion académica efectiva en contextos de aprendientes monolingiies
y bilingties de inglés como lengua extranjera, desde la educacion prepara-
toria hasta la universitaria (Hyland, 2000; Mei, 2006, 2007; Derewianka,
2007; Lee, 2008; Hood, 2010; Moss, 2012). También ha sido discutido en
diversas investigaciones, como las reportadas por Hood (2004) y Hyland
(2005), el problema de la influencia de las diferencias culturales en las selec-
ciones interpersonales de aprendientes de una L2. En el presente estudio se
lleva el andlisis de Valoracion al contexto universitario de aprendientes
mexicanos de inglés académico en relacion con la nocién de propiedad
lingtifstica. La particularidad de este andlisis se encuentra en su observa-
cién de la relacion entre las propiedades valorativas de textos universitarios
y su consideracién como textos mas o menos aceptables por parte de ha-
blantes expertos de su comunidad lingiiistica. Adicionalmente, se compara

1 El proyecto de investigacion incluye el andlisis de dos sistemas de valoracion: actitud
y compromiso. Por cuestiones de espacio, este escrito abarca inicamente el segundo
de los sistemas.
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las selecciones de escritores universitarios mexicanos con las de escrito-
res de universidades estadounidenses para dar cuenta del papel del con-
texto cultural de los hablantes en su construccién de discursos mas o
menos apropiados en términos valorativos.

La Teoria de la Valoracion

Desarrollada dentro del marco de la LSF, la Teoria de la Valoracion repre-
senta un paradigma tedrico y metodoldgico para el andlisis del discurso.
Este modelo fue desarrollado por Jim Martin (1992, 1997, 2000) y otros
colaboradores (Martin & White, 2005) extendiendo el andlisis de la meta-
funcion interpersonal propuesta por Halliday. Esta metafuncién esta rela-
cionada con la expresion lingiiistica de la interacciéon de los hablantes y
de los sentimientos y puntos de vista que intentan compartir (Moss,
2011). Hyland (2005) también se ha referido a esta metafuncién como el
uso del lenguaje para codificar roles sociales y expresar y entender eva-
luaciones y sentimientos. En su acercamiento a la codificacién de relacio-
nes entre hablantes,” la Teoria de la Valoracién aborda lo que otros
acercamientos al discurso han llamado subjetividad discursiva (Kerbrat-
Orecchioni, 1980) y las denominadas relaciones dialégicas (Bakhtin,
1981), con la particularidad de que hace posible la descripcion y explica-
cién de las selecciones lingiiisticas de los hablantes a través de las propie-
dades léxico-gramaticales de sus textos. Esto dltimo es relevante por el
papel que juega la léxico-gramaética en estudios sistémico funcionales
como evidencia de la realizaciéon de las metafunciones lingiisticas por
parte de los hablantes (Halliday, 2014).

Son tres los sistemas a través de los cuales la Teoria de la Valoracion se
aproxima al lenguaje interpersonal: los sistemas de actitud, gradacion y
compromiso (Figura 1). El primero de ellos abarca los recursos lingiifsticos
empleados por los hablantes para expresar sentimientos que experimenta
o que evalia como experimentados por otros (afecto, deseo, in/seguridad,
in/satisfaccion). También se relaciona con la expresion de juicios de valor

2 Con apego a las propuestas de Halliday (2014), en este escrito se empleard el tér-
mino hablante para referirse a todo usuario del lenguaje, ya sea en su forma escri-
ta o hablada.
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moral y estima social (normalidad, capacidad, veracidad, tenacidad, pro-
piedad) y de opiniones acerca de las cualidades estéticas de las personas,
las cosas y los fendmenos que rodean al hablante (reaccidn, composicicn,
valor). El sistema de gradaciéon abarca las realizaciones lingiiisticas a
través de las cuales los hablantes intensifican o disminuyen la fuerza de
sus proposiciones, y agudizan o matizan su valoracién de las cosas, las
personas y los fendmenos. De acuerdo con lo propuesto por Martin &
White (2005), los recursos lingiifsticos analizados por medio de estos sis-
temas de valoracion pueden ser observados en términos de polaridad
positiva y polaridad negativa (Apéndice A).

Monoglosia
Compromiso

Heteroglosia

Afecto

Actitud ’7 .
Juicio

Apreciacién

Valoracién

—— Intensificar

Fuerza
» L Disminuir
Gradacion
— Agudizar
Foco
— Matizar

Figura 1. Sistemas de valoracion: compromiso, actitud y gradacion. Adaptado de Martin (2004)

El tercero de los sistemas de valoracion, y el central en este escrito, es
el de compromiso, que estd intimamente ligado al concepto de relaciones
dialogicas (Bakhtin, 1981). En este sistema se incluye a los recursos
lingiifsticos que emplean los hablantes para posicionarse con respecto a



152 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

lo que dicen en su discurso, en relacién con sus interlocutores y la forma
en que expresan su acuerdo, desacuerdo o neutralidad frente a los puntos
de vista de otros hablantes. A partir del constructo de heteroglosia, Martin
& White (2005) identifican la funcionalidad de recursos lingiiisticos que
evidencian la influencia de textos que forman parte de la experiencia lin-
glifstica de los hablantes, textos que aportan posiciones y puntos de vista
que influyen en las expresiones de los hablantes, «forzdandolos» a tomar
una postura con respecto a ellos.

La heteroglosia puede ser explicada como la presencia de la experien-
cia lingiiistica del hablante en su discurso. Es decir, cada proposicién del
hablante existe en relacién con un trasfondo de enunciados anteriores
sobre el mismo tema «compuesto de opiniones contradictorias, puntos
de vista y juicios de valor»® de otros (Bakhtin, 1981). Asi, cada enunciado
del discurso lleva detrés de sila historia del hablante y la de su comunidad
de habla, asi como la consciencia de que ésta tltima existe. Los recursos
lingiifsticos contemplados en el sistema de compromiso (Figura 2) influ-
yen en las relaciones que los hablantes establecen con otros al reducir o
ampliar el espacio dialégico de su interaccién. Cuando las proposiciones
del hablante coinciden con el posicionamiento de otros o dan validez a
puntos de vista distintos al propio, éstas construyen una relacion dialégica
de solidaridad o alineamiento y se dice que el discurso estd caracterizado
por una heteroglosia expansiva que amplia el espacio dialégico. En los
casos en los que las proposiciones de un hablante se oponen a puntos de
vista distintos al suyo o rechazan su validez, su discurso construye relacio-
nes dialdgicas de oposicion o rechazo al poseer caracteristicas propias de la
heteroglosia contractiva, que tiende a reducir el espacio dialégico. A cada
uno de estos tipos de heteroglosia corresponden realizaciones lingiiisticas
especificas que se emplean para indicar la disposicién de los hablantes
para aceptar la negociabilidad de sus proposiciones y de sus textos como
espacios de interaccion entre «las realidades socio-semidticas de escrito-
res y lectores» (Mei, 2006: 333). De ahi se desprende que las aserciones
simples, enunciados que no emplean recursos de compromiso, sean
monogldsicas; niegan o ignoran la naturaleza dialégica de los enunciados
inherente a un contexto comunicativo social.

3 Latraduccion al espariol es del autor
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Negacion
Rechazo I:
Oposicién

Contractiva Afirmacion
Coincidencia .,
Concesion
Proclamacién
i Declaracién
Heteroglosia
Ratificacion

Consideracion

L Expansiva

Reconocimiento
Rechazo

Distanciamiento

Figura 2. Sistema de compromiso

Heteroglosia contractiva

Son considerados recursos lingtiisticos contractivos aquellos a través de
los cuales el hablante rechazala validez de proposiciones que el hablante
supone son sostenidas por otros o aquellos que expresan su postura
contraria ante ellas. Se trata, por un lado, de construcciones de polaridad
negativa o negacion, cuya utilizaciéon implica no solamente negar el
contenido de una proposicién dada, sino considerar que la proposicién
opuesta es sostenida por otros, aunque esto no sea explicito en el discur-
so. Martin & White (2005) consideran que el uso de la negacién tiene un
«alto costo dialégico», pues si bien puede alinear los puntos de vista del
hablante con los de aquellos que coinciden con él, también destruye
abiertamente la solidaridad dialégica con los autores de las proposiciones
negadas.

Una forma menos radical de rechazo la constituyen las expresiones
de contra expectativa, empleadas para comunicar oposicion ante propo-
siciones ajenas presentes implicita o explicitamente en el discurso. A tra-
vés de estas expresiones los hablantes exponen proposiciones sostenidas
—o presumiblemente sostenidas— por otros y las enfrentan de manera
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explicita con sus propias posturas. La Tabla 1 ilustra algunas realizaciones
de rechazo analizadas en el corpus objeto de estudio para este trabajo,
mismo que serd descrito con detalle més adelante.* En ambas realizacio-
nes se aprecia la suposicion del autor de que otros hablantes sostienen
que el escritor estadounidense Henry James es analizado en la literatura
en términos de herencia folklérica, por un lado, y de que aquellos que es-
tan de acuerdo con él podrian pensar que no estudiar a James en términos
de folklore no tiene implicaciones importantes, por el otro. En ambos ca-
sos el autor rechaza posturas distintas a la suya con diferentes grados de
‘costo dialdgico, siendo menos costosas las expresiones de oposicion del
tipo but, however, nonetheless, though, etc.

Tabla 1. Realizaciones de rechazo en un corpus universitario de ensayos literarios en inglés
Contraccion dialdgica Sub sistema Realizacion

HenryJames is net commonly
studied for his folkloric debt.

This critical neglect of the folklore
connection is misleading, however.

Rechazo Negacion

Oposicion

La proclamacion es una segunda forma de heteroglosia contractiva.
La diferencia distintiva entre esta forma de contraccién y el rechazo radi-
ca en su naturaleza asertiva que desalinea al hablante y sus lectores/
oyentes de manera indirecta. Este sub sistema vincula tres mecanismos
contractivos: la coincidencia, la declaracion y la ratificacion.

La coincidencia es el recurso dialdgico que los autores emplean
para construir solidaridad dialégica con sus lectores. Cuenta con dos
subsistemas: la afirmacion y la concesion. A través de la primera, los
hablantes descartan automéaticamente cualquier postura que no compar-
tan sin necesidad de insinuarla en el discurso. En inglés, algunas realiza-
ciones tipicas son adjuntos modales como naturally, not suprisingly, of
course, certainly, y admittedly.

Las proposiciones que los hablantes presentan por medio de la con-
cesion presentan realizaciones simultdneas de oposicion y afirmacion.

4 Esimportante adelantar, sin embargo, que las realizaciones ejemplificadas en este es-
crito corresponden a expresiones en inglés académico, dada la naturaleza del corpus
analizado para este trabajo.
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La Tabla 2 ilustra realizaciones de afirmacion y concesion en las que se
construye solidaridad dialdgica a través del descarte automaético de pos-
turas divergentes y por medio del posicionamiento superior de posturas
propias del hablante, respectivamente.

Tabla 2. Realizaciones de afirmaciony concesion en ensayos literarios en inglés

Contraccion Subsistema | Sub subsistema Realizacion

The problem, of course, is

Proclamacion | Coincidencia | Afirmacion specifying Conrad's
orientation toward morality.

[...]1 he becomes a meat
puppet, and his puppeteers
waste no time in taking him
to [...] the supposedly
qualified Monty. Admittedly
Concesion this is a common name, but
if we changethenbyar, it
becomes Morty, which is
terribly similar to mors,
mortis, the noun in Latin that
means death.

Los ultimos subsistemas de proclamacioén son la declaracion y la
ratificacion. El primero de los dos es empleado para posicionar de ma-
nera enfatica al autor en el discurso, presentando sus proposiciones como
validas con respecto a otras distintas presentes en el discurso. Al igual que
lanegacion y la oposicion, la declaracion es analizada en términos de
su orientacién hacia el lector o hacia un tercero cuya postura es presu-
puesta en el texto. Adopta la forma de metéforas interpersonales del tipo
[ think that y It is evident that, ademds de temas ecuativos (Halliday, 2014)
como 7his is what he does, valoraciones dednticas y epistémicas subordi-
nantes como You must agree that y clausulas subordinantes del tipo 7xe
facts of the matter are that.

La ratificacion, por otro lado, atribuye el contenido de las proposi-
ciones del hablante a una fuente externa a manera de autoridad irrevoca-
ble. Esto es logrado a través de proyecciones verbales o nominalizaciones
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a partir de procesos como show, prove, demonstrate, point out, indicate,
etc. La Tabla 3 ilustra realizaciones de declaracicn y ratificacion.

Tabla 3. Realizaciones de declaracion y ratificacion en ensayos literarios en inglés
Contraccion Subsistema Realizacion

Either if we [...] believe that these
narrators are sane and that what
they are saying is true, or [...] that
the narrators are mad and that
Declaracion everything is just happening inside
their minds. The fact is that we
can never be completely sure
about the mental state of the
Proclamacion narrators.

Another possible interpretation
could be that Webber, to become
sterilised, not only had to cut ties
from the (semi) positive influence
of Mrs. Boles (proven by the fact
that they do not interact any
more),/ but also had to exorcise
his dark nature

Ratificacion

Heteroglosia expansiva

La heteroglosia expansiva es el subsistema de Compromiso en el que se
inscriben las realizaciones interpersonales que reconocen la validez de
posicionamientos ajenos aunque éstos sean distintos a los propios. Este
subsistema de Valoracion abarca dos sub subsistemas etiquetados como
consideracion y atribucion.

La consideracion de alternativas dialégicas tiene el efecto de suavizar la
asertividad con la que se realiza una proposicion, lo cual permite cons-
truir solidaridad dialégica entre el hablante y sus interlocutores con ma-
yor facilidad al posicionar los enunciados del autor como una entre varias
posibilidades diversas. Se realiza a través de operadores de modalidad
epistémica y dedntica (may, could, will, must...), adjuntos modales (probably,
possibly, apparently...), expresiones de evidencialidad (seems, appears...),
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metéforas interpersonales y preguntas retéricas. También se toma en
cuenta en este escrito expresiones del tipo /n my opinion como realizacio-
nes de consideracion. La Tabla 4 ilustra realizaciones de compromiso
presentes en ensayos literarios en inglés.

Tabla 4. Realizaciones de consideracion en ensayos literarios en inglés

Expansidon Realizacion

This must be considered a controversial
sonnet

Consideracion

It is almost certain that the other card is the
queen of cups

El sub subsistema de atribucion se compone de todas las expresio-
nes interpersonales que incluyen de la manera més explicita disponible la
voz de otros hablantes en el discurso. La Teoria de la Valoracién contem-
pla dos tipos de atribucidon: el reconocimiento y el distanciamiento.
Funcionan como reconocimiento las proyecciones mentales y verbales
caracteristicas del discurso directo e indirecto, aunque también se pre-
senta en forma de adjuntos adverbiales (according to, following...) y de
metéforas ideacionales nominalizadoras. Pueden presentarse también en
forma de frases impersonales como it is believed that, rumor has it that, y
expresiones similares.

Las expresiones de distanciamiento difieren de las anteriores en el
sentido de que con ellas los autores validan proposiciones ajenas y reco-
nocen su peso dialdgico, pero indican que no son compartidas por ellos.
En inglés, la realizacién prototipica de distanciamiento es el proceso
verbal claim. Tanto en el caso del reconocimiento como en el del dis-
tanciamiento, los hablantes construyen solidaridad dialégica con sus
interlocutores por representar un posicionamiento discursivo incluyente
y flexible. La Tabla 5 presenta algunas realizaciones de atribucién pre-
sentes en redacciones académicas en inglés.
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Tabla 5. Realizaciones de atribucion en ensayos literarios en inglés

Expansién Subsistema Realizacion

As Alex Zwerdling says that Yeats
never wanted to be a cosmopolitan
writer.

Reconocimiento

The children’s belief that she was

Atribucion mad...

Nowadays, people consider electronic
Distanciamiento | and written media are more
important than orality.

Heteroglosia y propiedad lingiiistica

En este estudio fueron analizadas las realizaciones de compromiso pre-
sentes en 41 ensayos literarios redactados por estudiantes mexicanos
universitarios de la licenciatura en Lengua y Literatura Inglesa. El andlisis
se replico en 5 ensayos publicados por autores profesionales en revistas
arbitradas de universidades estadounidenses. La finalidad de los anélisis
fue describir y comparar las estrategias dialdgicas a través de las cuales
los autores de ambos subcorpus construyen relaciones interpersonales
con sus lectores para asi poder determinar, con base en los resultados de
estos procesos, si los patrones heteroglésicos de los textos universitarios
son un factor decisivo en su evaluacién como escritos apropiados/efecti-
vos o inapropiados/deficientes como miembros del género al que perte-
necen, el ensayo académico literario. Asimismo, se buscé indagar si las
propiedades heterogldsicas de los ensayos universitarios evolucionan
significativamente a lo largo de la formacién académica y lingifstica de
los aprendientes, pues de ser el caso, la evolucién de estos patrones daria
cuenta del papel de la heteroglosia como fuente de propiedad lingtiistica
con base en la experiencia académica y lingtistica de los hablantes auto-
res del corpus. Finalmente, se eché mano de la comparacion entre las
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propiedades heteroglésicas de los textos universitarios y los publicados
para dar cuenta de las diferencias que pudieran existir entre las seleccio-
nes de ambos grupos de autores como resultado de sus diferencias como
usuarios aprendientes del inglés como L2, por un lado, y usuarios nativos
de la lengua, por el otro.

Para cumplir con los objetivos de la investigacién, el subcorpus uni-
versitario fue dividido (Apéndice B) con base en dos criterios seguidos por
otros estudios basados en corpus similares (Mei, 2006; Lee, 2008): por ca-
lificacién baja (5-6), media (7-8) y alta (9-10), y por nivel de formacién
académica-lingiiistica basica (1°, 2° y 3er semestre), intermedia (4°, 5° y
6°) y avanzada (7° y 8°). Esta clasificacion, ademds de servir al propdsito
de comparar diferentes grupos de textos estudiantiles de acuerdo con los
objetivos especificos del trabajo, brindé mayor comparabilidad en térmi-
nos del nimero de ensayos en cada subcorpus en relacién con el de ensa-
yos publicados. Adicionalmente, se observé que los ensayos estudiantiles
discurrieran acerca de las mismas obras literarias que los textos publica-
dos para obtener textos mds comparables en cuanto al concepto de alfa-
betizacion especifica (Unsworth, 2000; Schleppegrell, 2004; Fang &
Schleppegrell, 2010) y de afinidad de campo (Hood, 2010). Todos los resul-
tados fueron validados estadisticamente con la funciéon X*°

Al realizar la comparacién entre los dos subcorpus principales, se
identifico tres diferencias substanciales significativas entre las estrategias
semantico-discursivas de autores expertos y estudiantes. Estas diferen-
cias se relacionan con las nociones de autoridad discursiva (Poynton,
1985), costo dialdgico y alineacién discursiva. En el primer caso, la hetero-
glosia expansiva de ambos grupos de textos muestra que aunque los au-
toresdeambos subcorpus expanden su espacio dialdgico,losuniversitarios
emplean recursos de consideracién en proporciones significativamente

5 La funcién Chi cuadrada (X2) sirve para confirmar que los datos cuantitativos de un
estudio son significativos, es decir, resultan de una relacién real entre las variables
analizadas. El valor de p representa la probabilidad de que el contraste entre los datos
analizados sea estadisticamente no significativo. El valor méximo requerido en estu-
dios lingiiisticos es 0.05 (Levon, 2010). Cuando el valor de p incluye la nomenclatura E-,
el punto decimal de la cifra debe recorrerse tantos lugares a la izquierda como indique
el niimero indicado por el guion. Cualquier valor igual o menor que 0.05 es estadistica-
mente significativo.
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mayores a los autores expertos, quienes optan por emplear formulas de
atribucién (Tabla 6).°

Tabla 6. Proporcién de consideracion y atribucién en subcorpus principales

Subcorpus consideracion atribucion Valor de p
Estudiantil 30% 8%
—— 3.4188E-21
Expertos 18% 20%

Estos patrones heterogldsicos (Tabla 7) hablan de que los autores
universitarios expresan sus proposiciones en constante consideracion de
que puede haber ideas diferentes igualmente o més validas que las suyas,
dejando la evaluacion final en manos del lector. Esta formulacion tiene la
consecuencia dialdgica de restar autoridad a lo propuesto por estos auto-
res. Los autores expertos, en cambio, expanden el espacio dialégico citan-
do a otras fuentes en una doble estrategia de dotar sus proposiciones de
autoridad académica al citar a expertos y de mantener la fuerza retérica
de sus proposiciones centrales, manteniéndolas como cldusulas subordi-
nadas no modalizadas.

Una manera alternativa de interpretar esta diferencia se basa en las
propuestas de autores como Hyland (2005) y Hood (2010), para quienes
estas selecciones léxicas y gramaticales tienen que ver mds bien con pre-
ferencias de representacién que resultan de diferencias culturales, por un
lado, y de diferencias tematicas ligadas a la interaccién de diversos
campos,” por el otro. En el primer caso, Hyland hace referencia a diversos
estudios en los que se ha encontrado que el uso de recursos de conside-
racion tiene una frecuencia significativamente mayor en textos acadé-
micos escritos por aprendientes de inglés como lengua extranjera que en
textos de hablantes nativos de esa lengua. En el segundo caso, Hood se

6 Entodas las tablas, el valor p que se presenta esta calculado en funcién del nimero de
ocurrencias en el corpus del tipo de recurso valorativo indicado en las columnas. Los
valores porcentuales presentados en las celdas muestran la proporcién de clausulas en
el corpus que presentan el tipo de valoracién en cuestién.

7 El término se refiere la dimension de campo del contexto de la situacion, conocido en
estudios sistemicistas como registro. La dimensién de campo se refiere a aquello sobre
lo cual discurre un texto e influye en las selecciones lingtiisticas del hablante junto con
el tenory el medio (Halliday, 2014).



LA HETEROGLOSIA EN LA REDACCION ACADEMICA ... b 161

refiere al contraste entre el discurso de autores que representan la inte-
raccion del campo especifico de su objeto de estudio (en este caso, una
obra literaria especifica) con el campo de la disciplina en la que se desen-
vuelven como hablantes de una comunidad discursiva (en este estudio,
la investigacion sobre obras literarias), y hablantes que representan sélo
el campo de su objeto de estudio. En esta investigacion, el contraste
puede estar ligado al grado de experiencia y conocimiento temético de
los autores de ensayos publicados, marcadamente mas rico que el de los
estudiantes universitarios.

Tabla 7. Estrategia dialégica predominante en ensayos de expertos (Ensayo PP1)

The ghosts of The Turn of the Screw
«As Roellinger correctly concludes: conforml...]to the second of these
generic kinds»

El contenido principal de la

El contenido es atribuido a otro proposicion no requiere ser

hablante-escritor para apoyar el modalizado a través de la

argumento. consideracion y conserva su fuerza
retorica.

La segunda diferencia significativa se presentd en términos del grado
en el cual los autores contraen su espacio dialégico por medio de la orien-
tacion de sus realizaciones de negaciony contra expectativa, poniendo
en riesgo la construcciéon de solidaridad con sus interlocutores. En este
analisis, la tendencia de los autores universitarios a oponerse directamen-
te a sus lectores es significativamente mds marcada que la de los autores
expertos (Tabla 8).
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Tabla 8. Orientacion dialdgica de realizaciones de rechazo

Rechazo
Subcorpus Oposicién Oposicién Valor de p
a lector a terceros
Estudiantil 99% 1% p=18399F-13
Expertos 85% 15%

Por su parte, los autores expertos orientan sus realizaciones contrac-
tivas para oponerse a las posturas de un tercer hablante, conservando la
solidaridad dialégica con su audiencia. Este contraste habla de una serie
de selecciones léxicas y gramaticales motivadas por fines claramente
funcionales; los autores universitarios escriben para el docente que eva-
luaré su texto, mientras que los autores escriben para toda una comuni-
dad de lectores de la revista que publicara sus ensayos. Tiene sentido que
la orientacion de la contraccién considere principalmente al lector puta-
tivo en el caso universitario y que se tome en cuenta la presencia de més
de un lector putativo en segundo (Tabla 9). No obstante, el costo dialdgico
es significativamente mayor en el subcorpus estudiantil.

Tabla 9. Realizaciones prototipicas de rechazo y su orientaciéon en subcorpus de textos estu-
diantiles y de expertos

Subcorpus Rechazo Realizacion

«There is no clear guideline to set an
Estudiantil Negacion environment within any kind of
writing» (Ensayo BH2)

«Critics have seen even the
allegorical representations as
Expertos Negacion gendered [...] not just as aspects of

a male protagonist’s self, as Helen
Cooper argues [...] (Ensayo PP2)

El tercer contraste importante entre los dos subcorpus principales se
dio en términos de heteroglosia contractiva de proclamacion. Los
recursos empleados por los autores de los textos difieren en su fuerza
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retorica o asertiva. Mientras los autores universitarios coinciden y de-
claran en proporciones similares a las de los expertos —sin diferencias
significativas entre ambos subcorpus— manteniendo el balance de su
alineacidén dialdgica con el lector, los autores expertos emplean notable-
mente el recurso de la ratificacion —con una diferencia significativa—,
posiciondndose como portadores de proposiciones vélidas e irrefutables
ante las posturas de otros hablantes (Tabla 10).

Tabla 10. Realizaciones prototipicas de rechazo y su orientacion en subcorpus de textos estu-
diantiles y de expertos

Subcorpus

Proclamacion Realizacion

«The next card is the first card
which, without any clues firm Eliot,
is clearly from the deck.» (Ensayo
[L4)

Estudiantil Coincidencia

In White Rose, H. D. demonstrates
how this fascination with the
unattainable manifests in everyday
lives[...]» (Ensayo PP3)

Expertos Ratificacion

Una vez mas, la nocién de autoridad discursiva parece estar mas
marcada en las redacciones de autores expertos. El anélisis estadistico de
los datos ilustra la significancia de la diferencia descrita (Tabla 11).

Tabla 11. Proporcién de realizaciones de proclamacion en ensayos estudiantiles y de expertos

Proclamacion
Subcorpus
Coincidencia Declaracion Ratificacion
Universitarios 26% 63% 11%
Publicados 23% 55% 22%
Valor de p p = 0.09822 p=0.03143




164 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

Estos contrastes entre ambos subcorpus confirman que el lenguaje de
valoracion tiene unrol central en la construccién de relaciones interper-
sonales entre los miembros de las comunidades discursivas de donde
provienen: la regularidad de patrones heterogldsicos y la significancia de
sus diferencias confirman a la heteroglosia como parte de las convencio-
nes lingiifsticas de un grupo de hablantes que comparten géneros lingtiis-
ticos especializados. Constatado lo anterior en este corpus, el siguiente
paso fue probar si el lenguaje de compromiso es un factor determinante
en la consideracion de un texto como apropiado o inapropiado por parte
de miembros de una misma comunidad discursiva.®

Se realizé un andlisis comparativo entre las tendencias heteroglésicas
de los subcorpus de textos universitarios, diferencidndolos entre si de
acuerdo con la calificacién que docentes universitarios les asignaron.’ La
comparacion arrojo diferencias significativas en dos de los subcorpus en
cuanto a su grado de heteroglosia, lo que permitié cuantificar y validar las
expresiones monogldsicas y heteroglosicas de los textos. Los resultados
son presentados en la Tabla 12.

Tabla 12. Relaciéon heteroglosia-calificacion en subcorpus estudiantiles con valor de p (a la
derecha) para las diferencias halladas en cada uno

Heteroglosia | Heteroglosia | Heteroglosia
textos de textos de textos de
Subcorpus e .. e . e s Valor de p
calificacion calificacion calificacion
bhaja media alta

Bésico 18% 21% 27% 0.00167
Intermedio 29% 21% 22% 4.781E-05
Avanzado 27% 27% 25% 0.435708

8 Grupo de personas con textos y practicas en comun. El término puede referirse a las
personas a las que estd dirigido un texto o hablantes que participan en préacticas dis-
cursivas leyendo y escribiendo (Barton, 1994, citado en Hyland, 2005).

9 Los docentes que proporcionaron los textos para el corpus expresaron haber evaluado
los ensayos de acuerdo a su gramética y organizacion textual. Ademds, dijeron haber
calificado la profundidad de andlisis que los alumnos hicieron sobre las obras comen-
tadas en sus textos. No hubo ningtin indicio en sus comentarios de que algo relaciona-
do con el lenguaje de compromiso haya sido considerado durante la evaluacién.
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Las propiedades heteroglésicas de los subcorpus mostraron regulari-
dades estadisticamente significativas que apoyan la validez de la relacion
heteroglosia-evaluacién académica. Puesto que las propiedades hetero-
glésicas de los textos no figuran entre los aspectos evaluados por los do-
centes en términos prescriptivos, es factible decir que el lenguaje
heteroglésico influyé positivamente en la propiedad lingtiistica percibida
por los docentes mas alla de las propiedades ‘formales’ de los escritos. Por
supuesto, es posible que los docentes hayan realizado correcciones o re-
comendaciones acerca de aspectos heterogldsicos de los textos de mane-
ra intuitiva. Aun de ser este el caso, el hecho de que tales correcciones se
hayan mantenido como observaciones intuitivas o implicitas da cuenta
de la importancia y la necesidad de lograr una mejor comprensién de la
naturaleza heteroglésica de la redaccién académica en este y otros con-
textos académicos similares; si las propiedades del lenguaje de compro-
miso pueden y requieren ser corregidas, merecen recibir la atencién de
los docentes encargados de la instruccién y la evaluacién académica.

En la Tabla 12 se puede apreciar una dindmica interesante en cada
nivel de preparacion académica de los autores universitarios. En los pri-
meros semestres de la licenciatura, la evaluacién docente favorece a los
textos mas heteroglésicos, pero esto cambia en los semestres intermedios
y avanzados, durante los cuales se percibe como textos mds exitosos a
aquellos que son menos heterogldsicos — que consideran la voz de otros
hablantes en menor medida —. Al parecer la evaluacion de la redaccion
académica en este corpus busca fomentar el desarrollo de un discurso
cada vez més auténomo y con mayor autoridad discursiva. De hecho, se
observa que la diferencia en el subcorpus de nivel avanzado no es signifi-
cativa, lo cual puede ser un indicador de que tanto la instruccién como la
evaluacién académica promueven un desarrollo tendiente a la homoge-
neizacion de las propiedades valorativas de los textos escritos por los
aprendientes."

A pesar de que las tendencias evaluativas docentes muestran que
discursos menos heteroglésicos serian académicamente deseables en

10 El andlisis de actitud, que no se reporta en este escrito por cuestiones de espacio,
también reflejé que la diferencia es no significativa en el subcorpus de nivel avanzado.
La homogeneizacién de las propiedades interpersonales de los textos del corpus pare-
ce abarcar ambos sistemas de valoracién.
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esta comunidad, una comparacion de las propiedades de los subcorpus
universitarios en conjuntos, sin la divisién basada en calificaciones mues-
tra, que las convenciones heteroglésicas de los autores de esta comunidad
discursiva se han desarrollado a favor de discursos cada vez mas hetero-
glésicos. Este dato es interesante por la relacién que guarda con las con-
venciones heterogldsicas reflejadas por los ensayos de autores expertos:
los autores universitarios siguen convenciones similares a las de los ex-
pertos durante los primeros semestres de su licenciatura y desarrollan
convenciones opuestas con el progreso de su formacion profesional. La
Tabla 13 refleja la significancia de estos datos.

Tabla 13. Proporcién de proposiciones heteroglésicas en subcorpus de alumnos universitarios
y de autores expertos con valor de p

Proporcion de
Subcorpus heteroglosia Valor de p
Estudiantiles Béasico 21%
Estudiantiles Int di 24%
stu ?an | es Intermedio 0.000131
Estudiantiles avanzado 26%
Autores expertos 21%

Vale la pena advertir que en una interpretacién arriesgada, la oposi-
cién entre las convenciones seguidas por autores expertos y las desarro-
lladas porlos autores universitarios podria interpretarse como el resultado
de una deficiencia o falta de propiedad lingiiistica en los textos del corpus
estudiantil. Sin embargo, es importante observar que los dos subcorpus
provienen de comunidades discursivas distintas; la cultura de proceden-
cia, la audiencia meta de los textos y la calidad de los autores como ha-
blantes nativos y no nativos del inglés imposibilita llegar a una conclusién
como esa a partir de esta comparacion. Después de todo, la finalidad de
comparar los dos subcorpus fue arrojar luz sobre las selecciones valorati-
vas presentes en cada uno y sobre la naturaleza de su motivacién funcio-
nal. Ademas, como advierte Hyland (2005), las propiedades de los textos
pueden ser originados por los materiales que los aprendientes han con-
sultado y empleado como modelos a seguir como parte de su formacién.
No obstante, la limitacién de no contar para este estudio con ensayos es-
critos en inglés académico por expertos mexicanos de la comunidad dis-
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cursiva de la que proviene el corpus'! da lugar a una reflexién interesante:
los datos sugieren que a pesar de leer textos en inglés —principalmente
estadounidenses— durante su formacién académica, los autores univer-
sitarios podrian estar siguiendo o desarrollando las convenciones de una
posible comunidad discursiva de autores mexicanos de ensayos académicos
sobre literatura en inglés, una comunidad de convenciones lingiiisticas
particulares por derecho propio. En este sentido, lo que si se logré consta-
tar a partir de este andlisis comparativo, es la influencia positiva del len-
guaje de compromiso en la constituciéon de convenciones lingiiisticas
interpersonales y, por lo tanto, su potencial como fuente de propiedad
lingiifstica en la redaccién académica literaria universitaria en inglés
como lengua extranjera.

Conclusiones

Los resultados obtenidos a través de los procesos de analisis y compara-
cién de este trabajo conducen a una serie de conclusiones significativas
en relacion con los objetivos de la investigacion. En primera instancia, es
interesante notar las motivaciones de fondo que tienen las estrategias
dialégicas de los subcorpus estudiantil y de expertos. Las propiedades
heterogldsicas de los textos estdan completamente ligadas a la autoridad
con la que los autores se dirigen a su audiencia, asi como su grado de ex-
periencia tanto lingiifstica como académica. Para Hyland (2013), la expe-
riencia de los autores como miembros de sus respectivas comunidades
discursivas tiene un papel fundamental en la configuracién de sus relacio-
nes interpersonales reflejadas en este corpus. El hecho de que el lenguaje
de valoracion y en concreto el de compromiso refleje dindmicas fun-
cionales uniformes y especificas en cada subcorpus habla de su centrali-
dad en la construccién de propiedad lingiiistica en el discurso.

Lo anterior pone ante el docente de inglés como lengua extranjera —y
en este caso de inglés con propésitos especificos— la posibilidad de con-
siderar el lenguaje de valoracion como parte central de sus procesos de

11 Durante el periodo de recoleccién de los subcorpus para este trabajo no se hallaron re-
dacciones pertenecientes al género del ensayo académico sobre literatura redactados en
inglés por académicos mexicanos de la universidad en la que se realiz6 el estudio.
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evaluacién académica. La presencia de relaciones positivas entre las ex-
presiones heterogldsicas de los textos universitarios y la evaluacién aca-
démica que recibieron deja claro que ante las limitaciones de la gramatica
formal, la ortografia, el vocabulario y la organizacion textual como refe-
rentes de propiedad lingiiistica, el lenguaje de compromiso se presenta
como una potencial fuente de propiedad susceptible de ser evaluada. Lo
anterior podria significar una valiosa alternativa pararesolver el problema
de la impresién intuitiva de deficiencia e inmadurez en la redaccién de los
aprendientes que académicos como Crossman (2013) han encontrado
tan dificil de explicar.

En relacién con lo anterior, se puede concluir también que las realiza-
ciones de compromiso parecen ser también un aspecto de la redaccién
académica susceptible de ser ensefiado. En este sentido, los hallazgos de
este trabajo se unen a los de investigaciones previas que han explorado la
relacion entre la instruccién escolar, la evaluacién académica y el lengua-
je de valoracidn, asi como las propiedades de éste tltimo en contextos de
formacién académica en inglés como lengua extranjera (Hyland, 2000,
2005; Mei, 2006, 2007; Derewianka, 2007; Lee, 2008; Moss, 2012). En este
trabajo, la evidencia de la evolucién de las tendencias heterogldsicas de
los ensayos universitarios a lo largo de la formacién profesional habla de
que las convenciones interpersonales heteroglésicas son rasgos lingtiisti-
cos de los cuales los aprendientes pueden apropiarse como resultado de
procesos pedagogicos especificos. Adicionalmente, la relacién positiva
entre las caracteristicas heterogldsicas de los textos estudiantiles y la
evaluacién de los docentes que los leyeron da cuenta de que los textos de
calificaciones altas, que se constituyen como textos apropiados en su co-
munidad discursiva, son aquellos cuyos autores han desarrollado conven-
ciones lingiiisticas valorativas més aceptables durante su formacion. La
instrumentacién de los recursos de compromiso como objetos de ense-
flanza se presenta como algo deseable toda vez que su influencia en la
propiedad y el éxito de un texto académico queda confirmada.

Finalmente, es preciso hacer mencién de la importancia de conocer el
origen de las convenciones lingiiisticas que siguen los autores en el con-
texto universitario si se busca formar escritores apropiados o exitosos en
relacién con las caracteristicas de la comunidad discursiva a la que deben
adecuar sus selecciones lingtiisticas. El hecho de que los autores universi-
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tarios de este corpus desarrollen convenciones opuestas a las que la eva-
luacién académica de su universidad parece favorecer y que éstas ultimas,
como muestra la Tabla 13, sean significativamente similares a las de auto-
res expertos hablantes de la lengua meta en cuestién, podria hablar de
cierta necesidad de establecer con claridad a qué comunidad profesional
se busca que se integren los autores universitarios en su vida profesional.
La ausencia de publicaciones en inglés pertenecientes al género aqui
analizado en la universidad de origen del corpus, no permite determinar
de dénde adoptan sus convenciones heterogldsicas los autores universi-
tarios. Ademads, siendo sus convenciones opuestas a las de los textos esta-
dounidenses, queda descartada la posibilidad de que éstos sean el
modelo del cual los estudiantes aprenden sus estrategias dialdgicas. Asi,
es imposible determinar el grado de propiedad lingiiistica de los textos
universitarios en su conjunto mas alld de las calificaciones asignadas por
los docentes, pues la comparacién entre el subcorpus estudiantil y el de
autores expertos no seria valido para tal finalidad y el referente de redaccién
académica literaria de los aprendientes permanece como una incégnita.
Este trabajo ha logrado arrojar luz sobre el papel del lenguaje de com-
promiso en la elaboracién de textos académicos apropiados de manera
parcial. Sin duda es necesario desarrollar mds investigaciones con dife-
rentes enfoques y grados de profundidad para describir con precisién
como es que este tipo de lenguaje interpersonal construye propiedad lin-
glifstica y los alcances de su influencia. Los resultados reportados en este
escrito pueden constituir un punto de inicio, a partir del cual, investiga-
ciones futuras podrian lograr tales descripciones para el lenguaje hetero-
glésico, asi como la propuesta de una instrumentacién pedagogica de los
recursos de valoracionligados ala heteroglosia en el discurso académico.
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Apéndice A

Realizaciones de afecto, juicio y apreciacion en ensayos académicos

Afecto
Valoracion Felicidad Seguridad Satisfaccion

Stuck my attention Positiva

Fortunately, he... Positiva

We are vulnerable Negativa

Estragon is sad Negativa

Juicio
Valoracion | Normalidad | Capacidad | Tenacidad | Veracidad | Propiedad

She is
obsessed Negativa
with ghosts

he is right Positiva

She is
determined
to save the
children

Positiva

Lucky is
pessimistic Positiva
but sincere

The
Governess
is an evil
woman

Negativa
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Apreciacion

Valoracion

Reaccion

Composicion

Valuacion

The transition from
life to death is
important.

Positiva

Each story has a
complete structure

Positiva

This, in an amazing
coincidence, makes
him...

Positiva

These are trivial
actions that the
character...

Negativa

The existence of the
Ghosts remains
unclear.

Negativa

During this hard
series of events...

Negativa

Webber is sharply
dressed in a dark
suit...

Positiva
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Apéndice B

Subcorpus de estudiantes universitarios por nivel y por calificacion y sub-
corpus de autores expertos

Nivel por Codificacion por calificacion
semestre
Subcorpus de » Baja: BL1, BL2, BL3, BL4, BLS5,
Estudiantes Basico
L BL6
Universitarios
Media: BM1, BM2, BM3, BM4,
BM5, BM6
Alta: BH1, BH2, BH3
Intermedio Baja: IL1, IL2, IL3, IL4, IL5
Media: IM1, IM2, IM3, IM4,
IM5
Alta: IH1, IH2, IH3, IH4, IH5
Avanzado Baja: AL1, AL2, AL3
Media: AM1, AM2, AM3, AM4
Alta: AH1, AH2, AH3, AH4
Subcorpus de Autores PP1, PP2, PP3, PP4, PP5
Expertos







Las entidades valoradas y la construccion del
campo en ensayos de analisis literario

Victoria Eugenia Zamudio Jasso
(Universidad Nacional Autonoma de México)

Introduccion

La educacién superior se divide tradicionalmente en cuatro grandes areas
de conocimiento: las ciencias biolégicas, quimicas y de la salud, las cien-
cias fisico-matemadticas, las ciencias sociales y finalmente, las humanida-
des ylas artes. Cada una de estas dreas estd a su vez formada por diversas
comunidades académicas cuyas tareas se centran, por un lado, en la pro-
duccién y difusién de conocimientos en las distintas disciplinas y por
otro, en la formacidn de estudiantes con el fin de que, al término de sus
estudios, ellos puedan incorporarse a una comunidad académica o labo-
ral determinada. En ambas tareas, el texto escrito tiene especial relevancia
como medio de comunicacion.

Por una parte, es a través de textos escritos como los académicos
presentan los resultados de sus diversas investigaciones, contribuyendo
asf a la creacion y difusién de nuevos conocimientos y estableciéndose al
mismo tiempo como parte de una comunidad discursiva profesional a
nivel nacional o internacional (Swales, 2004). Por otra parte, el texto escri-
to es también el medio por el cual los estudiantes generalmente abordan
las diferentes tareas académicas. Al adentrarse a una comunidad acadé-
mica y discursiva determinada, se espera que el estudiante aprenda a ex-
presarse de una manera que resulte aceptable para aquellos miembros
establecidos de la comunidad, esto es, para sus profesores. El aprendizaje
que lleva a un estudiante a dominar el discurso de su comunidad académi-
ca comienza durante la primera etapa de la educacién superior, la licencia-
tura, para, en ultima instancia, llegar a la profesionalizacién, que, en el
ambito académico, estd representada por los profesores—investigadores.

Este proceso de aprendizaje discursivo puede representar un reto
para el estudiante, sobre todo si se considera que en la educacién bdsica
los estudiantes escriben por lo general textos centrados en la reproduc-
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cién de conocimientos mientras que en la educacion superior se busca
que el estudiante comience a participar en la construccién de nuevos
conocimientos. Esto, en términos generales, significa pasar de la redac-
cién de textos primordialmente expositivos a textos argumentativos
(Hood, 2010). En varias ocasiones se ha sefialado (Hyland, 2005; Charles,
2006) que el propésito principal de todo el discurso académico a nivel
superior es el de la persuasion. Dependiendo del drea de conocimiento del
que se trate, el escritor puede buscar transmitir al lector un punto de vista,
una opinidén, sobre algiin tema o bien convencerlo de la validez de los re-
sultados de una investigacion cientifica o de los hechos observados en un
laboratorio.

En las primeras etapas del proceso de aprendizaje discursivo se busca
que el estudiante desarrolle y transmita sus propias opiniones, y con ello
que aprenda a adoptar una postura critica hacia diferentes aspectos que
conforman el campo de conocimiento en el que se desenvuelve. Sin em-
bargo, rara vez se le indica cémo hacerlo. Los recursos lingtiisticos impli-
cados en la expresion de opiniones no siempre son evidentes. Este trabajo
surge de una investigacién cuyo propdsito es sacar a laluz el uso de dichos
recursos en una comunidad académica especifica: la Licenciatura en Le-
tras Hispdnicas de la UNAM, tomando como base tedrica y metodolégica
el Modelo de la Valoraciéon de Martin & White (2005).! Para ello, se ha
identificado en primera instancia uno de los aspectos que forman parte
de la construccién de opiniones: las entidades valoradas, esto es, las enti-
dades sobre las cuales los escritores vierten una opinién. Con el fin de de-
terminar si la familiaridad con el discurso escrito de la comunidad, dada a
partir de los aflos de estudio y de pertenencia a ella, influye en las opiniones
vertidas, se consideraron tres diferentes grupos de escritores: estudiantes
«principiantes», estudiantes «experimentados» y escritores profesionales.
En el siguiente apartado mencionaremos algunos de los aspectos tedricos
mds relevantes en los que se sustenta la investigacion para después hablar
de la metodologia seguida y presentar los resultados obtenidos.

1 Este trabajo es parte del proyecto doctoral «El estudiante ante el texto: caracterizacion
de los recursos de posicionamiento del estudiante-escritor» inscrito al programa de
Doctorado en Lingiistica de la Universidad Nacional Auténoma de México.
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La valoracion dentro del campo de la literatura

La expresion de opiniones en el discurso escrito puede ser abordada desde
diferentes perspectivas que se engloban en dos grandes dreas: el lenguaje
evaluativo (Hunston, 1993, 1994; Charles 2003, 2007; Biber, 2006) y los estu-
dios sobre argumentacion (ver, por ejemplo, Coffin & Hewings, 2004; Dres-
sen, 2003; Hoey, 2000). Por lo general, dentro de la primera area se estudian
aquellos elementos, sobre todo lexicales, que permiten expresar opiniones
sobre entidades concretas o abstractas, o bien sobre personas. Por otra
parte, los estudios centrados en estrategias retéricas y argumentativas
tienden a enfocarse en el aspecto epistémico, es decir, en la posicién que el
escritor adopta hacia las proposiciones en el texto mediante el uso, sobre
todo, de elementos gramaticales como los verbos modales.

El trabajo que aqui presentamos se ubica en la primera drea mencio-
nada, es decir, nos centramos especificamente en la expresién de opinio-
nes sobre entidades. Ahora bien, las entidades sobre las cuales se expresa
una opinién estdn sin duda ligadas al contexto de situacién dentro del
cual se inserta el discurso y, en especial, al campo del que se trata, esto es,
al tema o tépico del que se habla (Halliday, 1994). En la comunidad en la
que se realiza esta investigacion, Letras Hispdanicas, el tipo de texto que se
maneja con mayor frecuencia es el ensayo de andlisis literario. Este tipo
de ensayo se centra en el andlisis de una obra literaria especifica, sea un
cuento, poema o novela, o bien, en algtin autor de la literatura hispanoa-
mericana. De este modo, la obra o el autor analizado se convierten en el
tema principal del discurso. En este sentido, el identificar cudles entidades
son especialmente valoradas por los distintos grupos de escritores permi-
tird tener un acercamiento hacia la manera en que cada uno de ellos
construye el campo de su discurso, al centrar su postura critica hacia el
autor de una obra literaria, hacia la obra en si, o bien, como veremos, hacia
entidades externas a estos dos aspectos.

Para este fin, se tomé como base el Modelo de la Valoracion (o «ap-
praisal», ver Martin & White, 2005). Este modelo, surgido dentro del
marco de la lingliistica sistémico funcional, ahonda en la metafuncién
interpersonal del lenguaje y, como sefnala White (2001), se centra en el
lenguaje de la evaluacion. Por ello, es especialmente ttil para abordar
el estudio de la expresién de opiniones, ya que busca explorar los recursos
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por medio de los cuales se manifiestan las actitudes y la posicién del es-
critor en el texto. Este enfoque tedrico se ha utilizado en el andlisis de
discurso escrito en dmbitos profesionales y académicos, sobre todo en
lengua inglesa. En los ultimos afios, han aumentado los estudios que
parten de este modelo para analizar el uso evaluativo del espafiol aunque
la mayorfa se centra en discursos en el ambito periodistico (Kaplan, 2007;
Pascual, 2014) o politico (Oteiza, 2009). En cuanto al discurso académico
en espafiol, las pocas investigaciones realizadas a la fecha a partir de este
modelo toman como base de andlisis el sistema de compromiso, que es,
como veremos a continuacion, uno de los tres sistemas que conforman el
modelo (ver, por ejemplo, Oteiza y otros, 2014).

El Modelo de la Valoracién considera la existencia de tres sistemas
semanticos que permiten analizar, en el discurso, un amplio rango de
elecciones lingfifsticas tanto de léxico como de construcciones gramati-
cales. Dichos sistemas son:

1. el Sistema de Actitud, que enmarca los diferentes tipos de valoracio-
nes hacia personas u objetos

2. el Sistema de Gradacidn que abarca la manera en que se gradian las
expresiones de actitud y,

3. el Sistema de Compromiso que examina la posicién que el autor
adopta ante el lector y ante otras posibles voces u opiniones.

Dado el objetivo de este trabajo, los resultados se basan en el analisis
realizado a partir del primer sistema, el Sistema de Actitud. Este sistema
establece la existencia de tres tipos principales de valoracion englobados
a su vez en tres subsistemas: afecto, juicio y apreciacion. El subsistema
de afecto abarca la expresion de sentimientos y emociones. El analisis
hecho a partir de este subsistema no toma en cuenta «entidades valora-
das» puesto que la valoracién se da a partir de las reacciones emocionales
que una entidad provoca en otra. Por ello, para analizar las expresiones
de afecto se consideraron tanto al «experimentante» («emoter») de la
emocion referida, es decir, la entidad que «siente», como al «disparador»
(«trigger»), o sea, la entidad que provoca el sentimiento. Por su parte, el
subsistema de juicio abarca expresiones evaluativas hacia seres humanos
y sus acciones. Estas se centran en aspectos tales como: la normalidad de
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las personas (esto es, si son consideradas especiales, diferentes, innovado-
ras), su capacidad (talento, inteligencia, cultura), su tenacidad, su veraci-
dad (u honestidad) y su integridad. Finalmente, el subsistema de
apreciacién incluye opiniones acerca de objetos concretos o abstractos.
Se consideran aqui valores referentes a alguna cualidad estética del obje-
to (su belleza, por ejemplo), acerca de su composicién (si es claro, preciso,
légico, etc.) y su valor (importancia, originalidad, influencia). Es a partir
de estas categorias que se abordé la identificacién y clasificacion del
tipo de entidades —y de opiniones- que predominan en los textos escritos
por los diferentes grupos.

Metodologia

El trabajo aqui presentado se basa en el andlisis de treinta ensayos de
andlisis literario. Uno de los objetivos de la investigacion ha sido determi-
nar si el grado de familiaridad con el discurso escrito de la comunidad se
refleja en las opiniones vertidas en los textos. Por ello, se tomaron veinte
ensayos escritos por dos grupos de estudiantes de la licenciatura, todos
estos textos fueron presentados como trabajo final para alguna asignatu-
ra. Al mismo tiempo, se analizaron diez ensayos publicados en revistas
académicas especializadas en esta disciplina.

De este modo el corpus esta formado por:

a) 10 ensayos elaborados por estudiantes de segundo afio de la carrera
y marcados como «A2» en el andlisis (de E1A2 hasta E10A2).

b) 10 ensayos elaborados por estudiantes de cuarto afio de la carrera,
codificados como «A4» (E1A4 - E10A4).

c) 10 ensayos tomados de revistas académicas publicadas por la Facultad
de Filosofia y Letras y por el Instituto de Investigaciones Filoldgicas de
la UNAM y cuyos autores son miembros de la comunidad de profesores
de la carrera. Estos se identifican con la letra «P» (E1P ~E10P).

Los diez ensayos de segundo afo (A2) corresponden en su mayoria a
la asignatura llamada «literatura novohispana». En ellos se abordan obras
y autores relacionados con las llamadas «crénicas de la conquista de
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México» y con el teatro de evangelizacion. De los dos ensayos restantes,
uno trata sobre la obra de Gutierre de Cetina y otro sobre la obra de Fran-
cisco de Terrazas. Por su parte, los diez ensayos de cuarto afio de la carre-
ra (A4) fueron elaborados en diversas materias sobre literatura mexicana,
espafiola e iberoamericana. Por esta razon, en ellos se abordan diferentes
obras y autores. Lo mismo sucede con los diez ensayos publicados en los
que se tocan una variedad de obras, autores y temas literarios.

Como hemos sefalado, la expresion de opiniones en textos escritos
ha sido un tema de investigacién relevante dentro del drea del andlisis del
discurso académico y ha sido abordado desde diferentes perspectivas y
metodologfas. Estas van desde el andlisis de elementos lingiifsticos espe-
cificos (como los adverbios, ver Conrad & Biber, 2000) hasta descripciones
detalladas de textos completos (Hood, 2010). En el primer caso, se da con
frecuencia la busqueda de patrones generales en el uso del elemento a
analizar en grandes corpora con ayuda de sistemas de cémputo (Chan-
nell, 2000; Hyland, 2009). En el segundo caso, se aborda un niimero relati-
vamente pequeno de textos para identificar la manera en que los
diferentes recursos se utilizan en la totalidad de un discurso. La investiga-
cién realizada se ubica dentro de este ultimo grupo.

En primer lugar, cada uno de los treinta ensayos fue dividido en
clausulas considerando que, como sefiala Halliday (1994), un significado
se realiza generalmente dentro de una proposicion y ésta su vez se rea-
liza en una cldusula. Posteriormente, se identificaron y contabilizaron
aquellas cldusulas con significados valorativos, es decir, aquellas en las
que se expresa claramente una opinion. De este modo, se tomé el nume-
ro de cldusulas valorativas de cada texto como referencia para calcular
el porcentaje de opiniones expresadas sobre las distintas entidades en
el texto. Estos significados fueron codificados a partir de las categorias
establecidas en el Sistema de Actitud y cuantificados para identificar el
porcentaje que cada una representa dentro de la totalidad de valoracio-
nes en los textos. Para identificar las entidades sobre las cuales se expre-
saban las distintas opiniones se partid, en primera instancia, de las
siguientes posibilidades:

1. opiniones sobre entidades relativas al autor de una obra literaria
2. opiniones sobre entidades relativas a una obra literaria y,
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3. opiniones sobre entidades externas tanto a la obra como al autor

Resultados

Aqui haremos referencia a la cantidad de ocasiones en las que los escrito-
res en los tres diferentes grupos expresan opiniones hacia las entidades
arriba mencionadas. Dicha cantidad estd expresada en términos porcen-
tuales a partir del nimero total de cldusulas valorativas identificadas en
cada ensayo analizado. En primer lugar, veremos el porcentaje de las
ocasiones en la que se refieren a estas tres entidades para ver el papel que
juegan en el total de valoraciones de los textos. Posteriormente, se hard
referencia a cada tipo de entidad (esto es, el autor, la obra y entidades ex-
ternas) para ver con mayor detalle cudl es el objeto de dichas opiniones,
asi como el tipo de opinién que predomina: afectiva, de juicio o de apre-
ciacién. Al tomar en consideracién la totalidad de las opiniones vertidas
en cada uno de los ensayos, se ven ya diferencias en la cantidad de ocasio-
nes en que los escritores de los tres grupos opinan sobre las distintas en-
tidades, como se ve en la siguiente tabla:

Tabla 1. Entidades valoradas en los ensayos de estudiantes principiantes (A2), estudiantes
experimentados (A4) y escritores profesionales (P)?

A2 A4 P
Entidades relacionadas con el 5739 10.6% 16.7%
autor
Ent|d§des relamonadas con la 20.1% 66.3% 48.99%
obra literaria
Egradades externas al autory a la 50 6% 23.1% 35.19%

En los ensayos escritos por estudiantes (A2 y A4), se puede ver que
mas de la mitad de sus opiniones se orientan claramente hacia un solo

2 Los datos obtenidos en las tablas presentadas en el presente articulo fueron analizados
también con la prueba Ji cuadrada. Los resultados fueron: Tabla 1: X?=210.35; Tabla 2:
X?=16.70; Tabla 3: X*= 66.83; Tabla 4: X*= 17.68. En la totalidad de las tablas: gl = 4;
p<0.001)
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tipo de entidad aunque ésta difiere entre los dos grupos. Los estudiantes
principiantes dirigen la mayor parte de sus opiniones ( 52.6%) a entidades
externas, sobre todo, como veremos més adelante, a aspectos relaciona-
dos con hechos o personajes histéricos. Por su parte, los estudiantes ex-
perimentados, es decir, los que estan por terminar sus estudios, centran la
mayoria de sus opiniones (66.3%) en elementos relacionados con la obra
literaria. De este modo, se puede ver que el proceso de aprendizaje discur-
sivo lleva a los estudiantes a centrar su atencién en la obra que estan
analizando. Sin embargo, resulta interesante comparar los ensayos de
este tdltimo grupo con los ensayos publicados. Estos tiltimos dirigen
también la mayorfa de sus opiniones a entidades relacionadas con la obra
literaria, sin embargo, la proporcién con la que lo hacen no representa
mas de la mitad del total (sélo 48.2%, como se ve en la Tabla 1). Se ve
también que estos escritores, en comparacién con los estudiantes de
cuarto afio, opinan sobre el autor y entidades externas en un ndmero
mayor de ocasiones.

En términos generales, los estudiantes principiantes construyen el
tema de su discurso a partir de los hechos histéricos que rodean a la obra
literaria o a su autor. Esto puede deberse a que, como ya mencionamos, la
mayoria de estos ensayos tratan sobre obras relacionadas con un tema
sin duda importante en la historia del pais, la conquista de México. De
este modo, este grupo de estudiantes parte de un tema histdrico, conoci-
do por ellos, para la construcciéon de su ensayo, lo que hace que tanto el
autor como la obra literaria pasen a un segundo plano en su discurso. Los
estudiantes experimentados, por su parte, centran su discurso de manera
clara en una discusién sobre la obra literaria en la que entidades externas,
y sobre todo el autor, pasan a ocupar la periferia. La diferencia de éstos
con los ensayos profesionales, radica, en este sentido, en que, si bien los
escritores profesionales también construyen su discurso con la obra lite-
raria como centro de la discusién, dan mayor importancia tanto a aspec-
tos externos como a aquellos relativos al autor, lo que se refleja en la
mayor frecuencia de opiniones expresadas hacia estas entidades. Para ver
cémo se da esto con mayor detalle, presentaremos los resultados relativos
a cada entidad.
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Opiniones hacia entidades relacionadas con el autor

Las opiniones hacia el autor son el segundo lugar en cuanto a porcentaje
en los textos de estudiantes principiantes mientras que en los textos
de estudiantes experimentados y de escritores profesionales son las que
menos se dan. En la siguiente tabla se ve qué tipo de opinién dan los
escritores sobre el autor de la obra literaria, para ello, han sido clasificadas
en opiniones afectivas, de juicio y de apreciacién, segin lo establece el
Modelo de Valoracién de Martin & White (2005).

Tabla 2. Tipo de valoraciones hacia el autor

A2 A4 P
Afecto 1.7% 3.3% 0
Juicio 68.4% 55.0% 46.3%
Apreciacion 29.9% 41.7% 53.7%

Como se puede observar en la Tabla 2, las valoraciones afectivas rela-
cionadas con el autor sélo se dan en textos estudiantiles. En estos casos,
los escritores hacen referencia a sentimientos y emociones que ellos atri-
buyen al autor, es decir, describen lo que éste siente:

(1) Bernal Diaz del Castillo ansiaba contar los acontecimientos de los que
habia sido testigo (E10A2)
(2) ..salenarelucirlos sentimientos de tristeza y nostalgia del autor (E1A4)

En cambio, las opiniones sobre el autor expresadas en términos de un
juicio hacia él o su comportamiento se dan en los tres grupos, aunque la
proporcién es mayor entre los estudiantes. De hecho, entre los estudian-
tes, lamayor parte de las opiniones hacia el autor son precisamente juicios
que realizan sobre él. Sin embargo, hay una diferencia entre el tipo de jui-
cio que hacen. Los estudiantes principiantes dirigen sus juicios hacia
aspectos relativos al comportamiento moral del autor (su integridad o
veracidad):
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(3) Bernal disimula la verdad ante la sociedad (E1A2)
(4) Al llegar;, Fray Bartolomé se aprovechaba de los indios (E4A2)

Por su parte, los estudiantes de cuarto afo se refieren a aspectos que
tienen que ver con la capacidad (o el talento) del autor:

(5) Manuel Gutiérrez Ndjera ejercita un habil manejo del lenguaje (E1A4)
(6) Cervantes dio a sus personajes complejidad (E2A4)

Como se puede ver en la Tabla 2, en el caso de las opiniones hacia el
autor, hay una diferencia entre los textos estudiantiles y profesionales, ya
que las opiniones de éstos ultimos estan orientadas hacia cuestiones de
apreciacion. Esto se debe a que, como parte de las entidades relativas al
autor, se consideraron también las opiniones dadas hacia otras obras es-
critas por él. De esto modo, por ejemplo, si se hace referencia a Jorge
Amado, no s6lo se opina sobre la obra que es tema principal del anélisis
sino sobre otras obras del mismo autor. Es esto lo que sucede con los en-
sayos publicados. En ellos se puede ver que el escritor no sélo habla del
talento o la capacidad del autor literario (como lo hacen los estudiantes
experimentados), sino que hacen referencia a su produccion literaria
dando més importancia con ello al contexto literario en el que la obra
analizada se inserta.

Opiniones sobre entidades relativas a la obra literaria

Como entidades relativas a la obra literaria, ademés de las opiniones
vertidas sobre la obra misma o un fragmento de ella, se tomaron en con-
sideracién también las opiniones relacionadas con los personajes de la
obra, con hechos o acciones que en ella ocurren o con los temas que en
ella se tratan. A partir de los tres tipos de valoraciones, las opiniones hacia
la obra se dan de la siguiente manera:
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Tabla 3. Tipo de valoraciones hacia la obra literaria

A2 A4 P
Afecto 2.3% 9.8% 18.9%
Juicio 3.5% 27.4% 31.5%
Apreciacion 94.2% 62.8% 49.6%

En este caso, las valoraciones afectivas son las de menor frecuencia en
los tres grupos, sin embargo, como se puede ver en el Tabla 3, la cantidad
de ocasiones en las que los escritores recurren a ellas va aumentando
conforme avanza el nivel de familiaridad con el discurso escrito de la
comunidad. De este modo, podemos ver que en los estudiantes de segun-
do afio este tipo de valoraciones es practicamente inexistente. De hecho,
so6lo se da en dos ocasiones, una acerca de un soneto de Terrazas y otra
con referencia a la obra teatral de evangelizaciéon «El juicio final». En el
primer caso, el escritor habla del sentimiento (de sorpresa) que en él des-
pierta un elemento del poema:

(7) Inmediatamente me sorprendieron las imdgenes tan extrarias e in-
usuales (del poema) (E7A2)

En el segundo caso, el escritor del ensayo describe el sentimiento
(miedo) que la presentacién de la obra provocé en los indigenas:

(8) elespectdculo los atemorizo... (E9A2).

Por su parte, la presencia de este tipo de valoraciones es casi tres veces
mayor entre los estudiantes de cuarto aflo quienes los utilizan sobre todo
para hablar de los sentimientos de los personajes de la obra:

(9) laira de Don Quijote provoca miedo en Sancho (E2A4)
De igual modo, se puede ver (Tabla 3) que en los ensayos publicados el

porcentaje de valoraciones afectivas es todavia mas grande. Si bien los
escritores profesionales también tienden a referirse al mundo afectivo de



188 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

los personajes, es posible notar una mayor referencia a la manera en
que los hechos o acciones ocurridas en la obra literaria provocan diferen-
tes sentimientos o las emociones en los personajes:

(10) ... la aventura de Sinhazinha provoca la ira del esposo... (E9P)

En cuanto a las valoraciones por juicio, éstas aparecen también en
mayor proporcion en los textos de estudiantes experimentados y escrito-
res profesionales (ver Tabla 3). En ambos casos, los juicios se dirigen ma-
yormente a los personajes de las obras o a sus acciones:

(11) Don Quijote no es corrompido por la realidad enajenante... (E5A4)
(12) Bernarda es, si, una mujer autoritaria, represiva... (E7P)

Las valoraciones por apreciacion, como mencionamos anteriormente,
se dirigen a objetos concretos o abstractos que son valorados, de manera
general, por la reacciéon que provocan, por su composicién, su valor o
importancia. En este sentido no es de extrafiar que la mayoria de las
opiniones dirigidas a la obra literaria sean precisamente apreciaciones,
aunque, como se puede notar, el porcentaje disminuye conforme avanza
el nivel de familiaridad con el discurso escrito. Asi, los estudiantes de
segundo afio ubican més del 90% de sus opiniones con respecto a la obra
como apreciaciones hacia ésta o algtin fragmento de ella, como por ejem-
plo en:

(13) ...los didlogos del «Juicio Final» son claros y concisos... (E6A2)

Esto también ocurre con los estudiantes experimentados, aunque en
menor grado. Tomando Unicamente las valoraciones por apreciacién, la
diferencia entre los dos grupos de estudiantes de segundo afio radica en
que, entre los experimentados, cobran mds importancia las opiniones
hacia los personajes:

(14) Los personajes del Quijote y Sancho representan complejidad... (E2A4)
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Los escritores profesionales, en cambio, toman como objeto principal
de sus opiniones por apreciacion los hechos o las acciones que en la obra
ocurren:

(15) la captura del padre adoptivo (es) una temprana pero significativa
aventura (E1P)

De este modo podemos notar diferencias en la cantidad y la manera
en que los tres diferentes grupos opinan sobre distintas entidades relati-
vas ala obraliteraria. A este respecto, los estudiantes principiantes opinan
de manera casi exclusiva de la obra literaria como un objeto a apreciar en
su totalidad o en alguna parte de ella. Los estudiantes de cuarto afio,
aunque también opinan en mds ocasiones sobre la obra en si misma,
expresan un mayor numero de opiniones sobre los personajes. En este
sentido, los estudiantes de cuarto afio muestran un acercamiento a las
practicas discursivas de los escritores profesionales ya que se pueden ver
las mismas tendencias en el tipo de opiniones expresadas. Una diferencia
entre estos dos grupos podria ser que los escritores profesionales dan mds
relevancia a los hechos o acciones que ocurren en la obra. Finalmente,
para completar el panorama de las entidades sobre las cuales los diferen-
tes grupos opinan, veremos ahora lo que sucede con el tercer y tltimo
grupo, las llamadas «entidades externas».

Opiniones hacia entidades externas al autor y a la obra

Como «entidades externas» se tomaron en cuenta los siguientes aspec-
tos: otros autores literarios y sus obras (esto es, autores y obras diferentes
a aquellas que son el objeto de andlisis en el ensayo), otros criticos literarios
y sus obras, elementos del contexto socio-histérico (es decir, personajes o
hechos histéricos) y aspectos relacionados con hechos actuales o generales.

Las opiniones hacia este tipo de entidades se dan de la siguiente forma:
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Tabla 4. Tipo de valoraciones hacia entidades externas al autor y a la obra

A2 A4 P
Afecto 7.5% 17.6% 7.1%
Juicio 48.9% 35.1% 39.4%
Apreciacion 43.6% 47.3% 53.5%

Tal como sucede con las otras entidades aquellas opiniones basadas
en cuestiones afectivas son las de menor porcentaje en los tres grupos de
textos. De hecho, es posible ver un niimero similar (alrededor del 7% del
total de este tipo de entidades) entre estudiantes principiantes y textos
publicados. Lo que sobresale aqui seria que esta referencia a sentimientos
provocados por hechos externos aparece en mas ocasiones en los textos
de estudiantes de cuarto afio.

En cuanto a las opiniones basadas en juicios, sobresale el porcentaje
de veces en las que aparecen en los textos de estudiantes de segundo afio
donde son mayoria (48.9% de ocasiones). En este sentido, destacan tam-
bién las opiniones expresadas sobre personajes o acontecimientos histé-
ricos. En este grupo de escritores, conforman casi 80% de los juicios hacia
entidades externas:

(16) los caciques esparioles ejecutaban maltratos y vejaciones de todo tipo...
(E4A2)

Entre los textos de estudiantes experimentados, los juicios hacia he-
chos o personajes histéricos son superados sélo por el niimero de opinio-
nes orientadas a acontecimientos de mayor actualidad:

(17) ...el individualismo de la modernidad (es) incapaz de transformar lo
real... (E5A4)

Los dos grupos de estudiantes, por lo tanto, parecen anclar sus ensa-
yos en diferentes contextos. Los estudiantes principiantes lo hacen clara-
mente en el contexto histérico de la época en que se da la obra mientras
que en los estudiantes experimentados es posible ver un intento por co-
nectar la obra literaria con situaciones o aspectos mas actuales.
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Por otra parte, los distintos personajes y hechos histéricos son tam-
bién el objeto sobre el cual se da una mayoria de juicios en los textos pu-
blicados, aunque el porcentaje que representan es notoriamente menor.
Sin embargo, en comparacién con los textos estudiantiles, en estos textos
aumenta la cantidad de opiniones de juicio hacia otros autores o criticos
literarios:

(18) las aseveraciones de los criticos tienen su carga de verdad... (E4P)
(19) ambos autores (Fernando de Rojas y Cervantes) se saltaron la barrera
de los géneros para hallar el suyo propio... (E5P)

Finalmente, las opiniones a partir de cuestiones de apreciacién au-
mentan en numero conforme aumenta el nivel de familiaridad discursiva
ya que, como vemos en la Tabla 4, éstas equivalen a 43% en textos de es-
tudiantes principiantes, a 47% en estudiantes experimentados y suben
53% en textos publicados. Al igual que sucede con las valoraciones por
juicio, los textos estudiantiles dirigen las opiniones de este tipo ya sea a
aspectos histéricos (sobre todo en los de segundo afo) o aspectos mas
general o actuales (sobre todo en los de cuarto afo).

(20) las historias de los recién llegados a la Nueva Esparia estdn llenas de
(...) asombrosas y coloridas descripciones (E10A2)

(21) el debate contempordneo sobre el impacto de las tecnologias (es) igual-
mente valioso (E4A4)

Del mismo modo, mientras que en los textos de los estudiantes es
posible ver una mayor presencia relacionada con el contexto histérico o
social, en los textos publicados cobra mayor relevancia el contexto litera-
rio, al aumentar la frecuencia de opiniones referentes a otros autores o
criticos literarios o bien otras obras:

(22) La Celestina y los Didlogos del amor serdn principios regidores del
Quijote (E5P)

(23) De (Natale) Conti podemos afirmar que juega un papel fundamental
en la composicion del Neptuno... (E6P)



192 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

Conclusiones

En este articulo presentamos los primeros resultados de una investiga-
cién orientada a identificar los recursos que se emplean en la expresion
de opiniones y puntos de vista en ensayos de anélisis literario. Nos hemos
centrado aqui en presentar los datos obtenidos respecto a las entidades
que los escritores valoran con mayor frecuencia. El hecho de identificar
sobre qué se opina permite ver la manera en que el escritor construye el
campo de su discurso, en este caso, la forma en la que aborda el andlisis
de una obra literaria. Como se ha visto, los resultados encontrados mues-
tran diferencias que reflejan una manera distinta de abordar el conoci-
miento disciplinar y la construccién del campo entre escritores de los tres
diferentes grupos.

Los estudiantes principiantes centran sus opiniones mayoritaria-
mente en entidades externas al autor y a la obra. Es decir, toman como
centro de su discurso aspectos relativos al contexto histoérico- social en el
que se inserta la obra. Es posible que esto se deba a que las obras analiza-
das por este grupo abarcan un momento histérico tan importante como
lo es la Conquista de México, periodo en si mismo polémico. Sin embargo,
recordemos que estos estudiantes cursan el tercer semestre de la carrera,
mismo que marca el inicio del grupo de materias dedicadas precisamente
al estudio de la literatura. De este modo, la falta de conocimiento y poca
familiaridad con el discurso de su comunidad puede ser también la razén
que lleve a estos estudiantes a centrarse en el contexto y tomar la obra de
manera un tanto periférica.

Los estudiantes experimentados, en cambio, toman como objeto
central de andlisis —y de opinién— a entidades relacionadas directamen-
te con la obra literaria y de ella, muestran una preferencia por opinar
acerca de los personajes que la conforman. En este caso, las entidades
externas, y principalmente, los aspectos histéricos y actuales, pasan a un
segundo lugar de importancia pues los estudiantes sélo se refieren a ellos
en referencia al valor o significado de la obra. Los resultados encontrados
en los ensayos estudiantiles muestran que el grado de familiaridad con la
comunidad se refleja en las entidades sobre las cuales los estudiantes ex-
presan sus puntos de vista asi como en tipo de opinién que se da sobre
ellas. Si se comparan estos datos con aquellos obtenidos del anélisis de
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textos publicados, es posible observar que, efectivamente, el grado de fa-
miliaridad discursiva que se lleva a cabo durante los cuatro afios de la
licenciatura acerca el discurso estudiantil al discurso profesional. Los
textos publicados, como los hacen los estudiantes experimentados, to-
man como centro de su discurso (y de las opiniones que en ellos aparecen)
alaobraliteraria y sus personajes. De igual manera, las entidades externas
pasan a un segundo lugar en importancia. Sin embargo, en ellas se da una
diferencia puesto que en los textos publicados es el contexto literario —y
no el histérico o social— el que cobra mayor relevancia. Esto se ve el ma-
yor numero de opiniones expresadas respecto a una mayor diversidad de
autores y de obras literarias asi como a otros criticos literarios.

El andlisis detallado de textos completos ha permitido identificar
cémo los escritores construyen el campo —en particular, el tema— de su
discurso de manera critica a partir de la expresién de sus diversas opinio-
nes. Aun si, dado el nimero de ensayos analizados, evidentemente no es
posible llegar a generalizaciones mayores sobre el tipo de posicionamien-
to critico que hacen los estudiantes de literatura, por un lado, y los escri-
tores publicados, por otro. Frecuentemente se habla de una falta de
posicionamiento critico por parte de los estudiantes hacia los diferentes
aspectos que conforman su drea de conocimiento. Este posicionamiento
critico se construye, en gran medida, a partir de las opiniones y puntos de
vista que expresan hacia entidades relativas a su disciplina. Sin duda, son
necesarios estudios més profundos, con un niimero mayor de textos y en
una mayor variedad de disciplinas y campos de conocimiento para cono-
cer con mayor detalle los recursos utilizados para la expresién de opinio-
nes tanto en textos estudiantiles como en articulos publicados. Al mismo
tiempo, ha sido posible ver que la familiaridad con la manera de construir
discursivamente el conocimiento disciplinar ~hecho que se da a partir de
las asignaturas que forman el programa de estudios de licenciatura- acer-
ca a los estudiantes al objetivo de dichos estudios, esto es, formar profe-
sionales en la disciplina. Ahora bien, para conocer con mayor detalle el
grado de acercamiento, seria necesario plantear estudios en el que se pu-
diera observar también cémo se construye la expresién de opiniones en
niveles mds altos de estudio, como los ciclos de posgrado. Un mayor co-
nocimiento del uso que se hace de los recursos evaluativos haria a su vez
posible el dibujar una linea més clara de direccién en la elaboracién de
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propuestas pedagdgicas para el desarrollo del posicionamiento critico en
el discurso académico.
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La recontextualizacion de lo cotidiano:
Compromiso en el discurso del aula intercultural

Patricia Preciado Lloyd, Eliseo Ruiz Aragén
(Benemérita Universidad Autonoma de Puebla)

Introduccion

Este trabajo responde a inquietudes surgidas durante la conduccién de
una investigaciéon de mayor alcance concerniente a las maneras en las
que el lenguaje construye relaciones sociales y su potencial para transfor-
mar creencias y actitudes. De manera particular, el presente estudio
aborda la problemadtica en torno a la Educacién Intercultural. El marco
conceptual del trabajo se construye a partir de dos tradiciones comple-
mentarias; a saber, el Andlisis Critico del Discurso (ACD) y la Lingiiistica
Sistémico Funcional (LSF).

Los principios centrales del AcD (Fairclough, 1995, 2002, 2003, 2004)
fundamentan este estudio para analizar lo que se denomina el Discurso
en torno a la Interculturalidad en sus tres dimensiones. La primera de
estas dimensiones esté constituida por acciones articuladas en activida-
des complejas que simultdneamente son manifestaciones del discurso y
le dan sentido al mismo. La segunda dimensién concierne a la recurrencia
de determinados tipos de textos que abstraen el significado de activida-
des y que, en conjunto, constituyen géneros para cumplir determinados
propésitos sociales denominados practicas sociales. Finalmente, la terce-
ra dimension puede ser aprehendida como la institucionalizacién de de-
terminados usos del lenguaje mediante practicas discursivas que
reproducen o transforman el orden social establecido. Desde esta postura,
se reportan los resultados de un andlisis centrado en el lenguaje empleado
en una actividad instanciada como entrevista acerca de lo que ocurre en
el aula intercultural para examinar su relacién con las practicas discursi-
vas en torno a la Educacién Intercultural.

La segunda tradicion que fundamenta el marco conceptual de esta in-
vestigacién es la Lingiifstica Sistémico Funcional (Halliday, 1978; Halliday y
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Matthiessen, 2004; Butt, D. Feez, F. Spinks, S. & Yallop, C. 2000) y la Teor{a de
la Valoracion (Martin y White, 2005; Hood 2010). Desde estos planteamien-
tos nos aproximamos al andlisis del lenguaje en uso para dilucidar las dis-
tintas maneras en las que el lenguaje realiza o actualiza practicas sociales
como la exclusién y la automarginalizacion que suelen manifestarse en
contextos como el del aula intercultural. Al llevar a cabo un andlisis del
lenguaje empleado en una situacién en la que se discute lo que ocurre en
una de estas aulas, se exploran las maneras en las que la interaccion cotidia-
na desarrollada en este contexto mantiene o transforma précticas sociales
de discriminacién hacia alumnos con antecedentes indigenas.

Este estudio intenta responder a dos interrogantes: jen qué situacio-
nes se vuelve critica la diferenciacién entre «ellos y nosotros»?y ;qué tan
relevante es diferenciar los tipos de compromiso en términos de mono-
glosia y heteroglosia que se manifiestan en el contexto explorado? La
primera de estas interrogantes se responde de manera tentativa al hacer
un recuento de los resultados de una entrevista entre un maestro y sus
alumnos en torno a la experiencia en el aula intercultural.! La segunda
interrogante se aborda mediante la discusién de los resultados del anélisis
del lenguaje que sefialan lineas de investigacion que a nuestra considera-
cién ameritan atencion.

Antecedentes

El estudio de la interculturalidad en México se ha beneficiado de las apor-
taciones de la sociolingiifstica. De manera particular, esta disciplina ha
aportado las herramientas iniciales para explorar este tema en relacién
con el campo de la educacion. Desde la sociolingiiistica, la diversidad ha
sido definida como la existencia de multiples lenguas, dialectos y cédigos
por las distintas comunidades de hablantes que habitan un mismo terri-
torio (Gumperz, 1982, 1998). El trabajo desarrollado por Mufioz Cruz
(2006, 2013) en paises de América Latina ha contribuido de manera nota-

1 Se habla aqui de alumnos-maestros, porque quienes integran el grupo en estudio son
profesores de los niveles educativos de Primaria y Preescolar General, Primaria y prees-
colar indigena y Telesecundarias. Mds adelante se hard mencién de las caracteristicas
lingtiisticas y escolares de algunos de ellos.
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ble en la intrinseca y compleja relacion entre el fenémeno de diversidad
lingiifstica y las aspiraciones a una educacién intercultural. Una impor-
tante aportacion de estos estudios es sefialar la necesidad de desarrollar
una epistemologia que posibilite la articulacién de la dimension social y
la dimensién individual de los procesos que conducen al conocimiento.

Aunque este trabajo no pretende abordar este sefialamiento de mane-
ra puntual, es importante hacer notar la necesidad de desarrollar herra-
mientas multidisciplinares para abordar problemédticas —como la
educacién intercultural— que se discuten a nivel global. Atendiendo a
ello, el presente estudio pretende explorar el constructo de «intercultura-
lidad» a partir de dos aspectos. Uno de ellos atarie alo social mediante las
nociones de inclusion y exclusién (Mufioz, 2006); el otro concierne al uso
del lenguaje en el contexto educativo en el que la experiencia de educa-
cién intercultural se realiza (Martin & Rose, 2008).

Las nociones de inclusién / exclusién son intrinsecas a la relaciones
sociales de poder y esta complejidad es tema central del ACD. Es en este
sentido que se aborda el estudio de los efectos del discurso de la educa-
cién intercultural en el contexto de Oaxaca, para examinar practicas so-
ciales y practicas comunicativas que se manifiestan en el contexto del
aula intercultural. Este estudio enfatiza la postura del ACD en cuanto a la
existencia de mecanismos y estrategias cuya finalidad es cumplir objeti-
vos institucionales. Estos suelen ser planteados de acuerdo con politicas
determinadas por factores econémicos y politicos frecuentemente ajenos
al contexto local. El estudio de la interaccion en el aula intercultural per-
mite visualizar las relaciones entre los mencionados mecanismos y estra-
tegiasy, a partir de ello, detectar contradicciones entre lo que se dice que
se hace y lo que se hace. Estas contradiciones han sido sefialadas en el
trabajo etnogréfico realizado en el contexto del aula intercultural (Mena,
2011; Mufioz Cruz, 2006, entre otros) y sugieren contradiccion entre la
practica discursiva centrada en lo que se suele nombrar como «respeto a
la diversidad» y la préctica social de exclusion.

Estas consideraciones nos han llevado a articular la aseveracién que
este estudio pretende fundamentar: en el contexto situacional denomina-
do aula intercultural, la interaccion de los participantes se manifiesta
como tension generada por relaciones asimétricas de poder.
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Conceptualizacion

Para este estudio se parte de las tres dimensiones del discurso sefialadas
por Fairclough (1995, 2003), mismas que se manifiestan como préacticas
discursivas, practicas sociales y practicas comunicativas instanciadas en
determinadas situaciones y que se realizan mediante el lenguaje en uso.
Al explorar el discurso en torno a la interculturalidad visualizamos la co-
municacién en el aula intercultural como la instanciacién de précticas
sociales veladas, como puede verse en el caso de la inequidad. Desde la
perspectiva del ACD, constructos sociales como el «respeto a la diversi-
dad» suelen ser tema de préacticas discursivas que acompafian la imple-
mentacion de politicas institucionales o ptiblicas, actualizadas en géneros
o actividades llevadas a cabo en los contextos pertinentes. En estas acti-
vidades confluyen practicas comunicativas en las que el lenguaje realiza e
instancia practicas institucionales que pueden o no corresponder a prac-
ticas sociales del entorno. Para efectos de este estudio, se intenta rastrear
aquello que articula las dimensiones del discurso propuestas por Fair-
clough: lo institucional, lo social y la interaccién comunicativa. Para ello
nos aproximamos a la relacién entre mecanismos y estrategias que fun-
cionan de manera complementaria para cumplir propdsitos y objetivos
que son explicitamente determinados por la institucion.

Para rastrear la articulacion del siscurso en torno a la interculturali-
dad y las précticas sociales que presuntamente le acomparnan como «el
respeto a la diversidad», centramos la atencién en la nocién de «normati-
vidad», entendida como mecanismo especifico que promueve determi-
nados comportamientos. El principal recurso de normatividad en la
institucion escolar es una estructura tradicionalmente fundamentada en
una jerarquia donde la autoridad se centra en los representantes de la
institucién: el maestro, como en el caso bajo estudio. Esta estructura se
mantiene en la medida que los alumnos reproducen modos de hablar y de
escribir que en parte responden al discurso hegemonico, pero, que por
otra parte, responden también a las précticas sociales del entorno. El
discurso en torno a la interculturalidad, centrado en el valor de la diversi-
dad, aparece asi en discordancia con el mecanismo de normatividad que
intenta encauzar o fortalecer determinadas formas de interaccién social.
Al identificar la contradiccién que subyace entre el discurso institucional
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en torno a la interculturalidad y el mecanismo institucional de «normati-
vidad» para promover «el respeto a la diversidad» como préctica social,
consideramos necesario rastrear las formas en las que se manifiesta tal
contradiccion en la cotidianidad del aula.

Lanocion de estrategia para resolver contradicciones también ameri-
ta atencidon. Entendemos este constructo en el sentido de acciones enca-
minadas a resolver conflictos y posibilitar el cumplimiento de propésitos
y objetivos. En este estudio, el conjunto de acciones se refiere a la comu-
nicacidn oral, el lenguaje en uso en interacciones cara a cara. Para explorar
las maneras en las que la interaccién verbal pone de manifiesto contra-
dicciones que suelen darse en el discurso en torno a la interculturalidad,
el estudio se nutre de la conceptualizaciéon de la Lingiiistica Sistémica
Funcional, especificamente, al diferenciar entre el intercambio de infor-
macién denominado proposicién y el intercambio de bienes y servicios
como propuesta (Halliday y Matthiessen, 2004) y la Teoria de la Valoracion
planteada por Martin y White (2005) cuya orientacion lleva al examen de
las formas en las que el significado se crea en el contexto y los efectos re-
téricos construidos en el mismo (2005:94). Esta conceptualizacién funda-
menta el andlisis del lenguaje usado en diez entrevistas concernientes a la
experiencia en el aula, realizadas por un maestro a sus alumnos. Se ad-
vierte que la transcripcién de los textos orales no incluye aspectos como
entonacion o variables en el ritmo. Aun cuando se reconozca la importan-
cia de dichos aspectos del lenguaje oral, consideramos en este trabajo que
la dimensién de lo interpersonal en términos de la LSF, permite examinar
la interaccién en el contexto de un aula como instanciacién del discurso
en torno a la interculturalidad.

Lingtistica Sistémico Funcional y Teoria de la Valoracién

La LSF tiene como propdsito examinar las formas en las que determina-
dos contextos y situaciones se ven reflejadas y construidas por la variacién
sistemadtica en el lenguaje (Halliday, 1978; Halliday y Matthiessen, 2004).
Desde esta perspectiva, el uso del lenguaje o intercambio comunicativo es
planteado en términos —hasta cierto punto— similares a los planteados
por la Teorfa de Actos de Habla de Austin (1962, 2005), donde el intercam-



202 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

bio comunicativo es el resultado de acciones verbales o acciones comuni-
cativas que pueden ser llevadas a cabo por medios alternos. La LSF
establece una mayor precision al diferenciar entre un intercambio de in-
formacion y el intercambio de bienes y servicios. Los términos que mar-
can esta precisién son proposiciones y propuestas (Halliday y Matthiessen,
2004: 106-111). La naturaleza sistematica del lenguaje, se realiza mediante
patrones que obedecen a la funcién que cumple todo intercambio. La re-
currencia de determinados patrones se instancia en lo que en la LSF se
denominan Metafunciones: Ideacional, Textual e Interpersonal. La orien-
tacion de esta conceptualizacién sirve como fundamento para la pro-
puesta desarrollada por Martin y White (2005), como Teorfa de la
Valoracion (Appraisal). Desde este planteamiento, la metafuncién inter-
personal crea el contexto lingiiistico necesario para poner en juego deter-
minados efectos retéricos que sirven para construir significado en un
contexto particular (Martin y White, 2005:94).

Al enfocar la metafuncién interpersonal, la Teoria de la Valoracion
posibilita examinar el posicionamiento de un emisor ante un destinatario
asi como ante aquello de lo que habla o escribe. Las maneras en las que
un emisor negocia un intercambio de informacion, el conjunto de propo-
siciones que constituyen un texto o un intercambio de bienes o servicios
que pueden ser entendidas como acto comunicativo se reflejan en el as-
pecto denominado compromiso (engagement). El primer indicio de posi-
cionamiento es identificar el reconocimiento o desconocimiento de otras
voces o puntos de vista. Los términos empleados para marcar este efecto
son heteroglosia y monoglosia (White, 2003).

Desde el principio de la conceptualizacion de la LSF, que plantea que
la seleccién de recursos lingiiisticos opera de manera sistémica para ubi-
car al emisor y al destinatario en la negociacién de significado, ya sea en
términos de proposicién o propuesta, la Teoria de la Valoracién propone
que el compromiso junto con los otros dos subsistemas, actitud y grada-
cién operan para realizar el posicionamiento de hablante o autor. En este
estudio nos enfocamos en el subsistema de compromiso para examinar la
inclusion o exclusién de voces y puntos de vista en el contexto de un aula
intercultural para rastrear dos constructos sociales «el respeto a la diver-
sidad» y «la normatividad» empleados de manera recurrente como préac-
tica discursiva institucional.
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La valoracion y el compromiso

Al centrar la atencién en el subsistema de compromiso (engagement),
como parte del sistema de valoracién, nos detenemos en los términos de
heteroglosia y monoglosia. Estos términos fueron inicialmente desarro-
llados por Bahktin y Kristeva (ver en Bazerman 2004) para analizar el fe-
némeno de autorfa.

Este aspecto de la autorfa permite responder a interrogantes como:
;qué voces o puntos de vista aparecen en determinado enunciado?,
¢;como son valorados? Aunque originalmente la intencién indagatoria fue
examinar la autorfa como fenémeno relacionado con la escritura, practi-
cantes del ACD y estudiosos del lenguaje interesados en la Teoria de la
Valoracién se nutren de los planteamientos originales, aun cuando se
presta mayor atencion a los efectos de la heteroglosia, es decir, a las for-
mas en las que se incluyen otras voces o puntos de vista al enunciar.

El estudio de la heteroglosia permite rastrear el uso de recursos lin-
glifsticos para anticipar, promover o, minimamente, reconocer la existen-
cia de multiplicidad de voces. Al definir heteroglosia como el potencial
para reconocer otras voces y perspectivas ajenas a un emisor (quien habla
o quien escribe) para justificar, fundamentar, o abrir el didlogo con otros
emisores, se valora implicitamente este potencial al considerarlo crucial
para cumplir el propdsito de inclusion.

La nocién contrastante, monoglosia, se define como cerrazén ante
otras voces o puntos de vista en textos hablados o escritos. Esta tipifica-
cién de compromiso suele ser adjudicada a aquellos que mantienen el
poder; es facilmente reconocible porque suele aparecer como aseveracién
contundente. No obstante el interés en la heteroglosia, este estudio exa-
mina la ausencia de otras voces o puntos de vista; aborda la monoglosia
asumiéndola como manifestacién de tensién entre relaciones asimétricas
de poder. Es asi como centramos nuestro interés en examinar su efecto
como estrategia para negociar posicionamiento o también para posponer
o rechazar la negociacion en el uso de lenguaje por parte de alumnos con
antecedentes indigenas en el contexto de aula intercultural (Hunson &
Thompson, 2003; Martin & White, 2005; Fairclough, 2004).
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Metodologia

Para examinar la contradiccién entre la practica discursiva en torno al
«respeto ala diversidad» y el mecanismo institucional de normatividad se
llevé a cabo el procedimiento indagatorio que se describe a continuacion.

El primer paso fue explorar la configuracién del contexto de aula «in-
tercultural» mediante el registro de observacion etnogréfica (diario) lleva-
do a cabo por el docente a cargo de un grupo conformado por 29
estudiantes inscritos en un programa de posgrado en educacién indigena
bilingtie en el estado de Oaxaca. Este registro posibilito la clasificacién de
acciones como constituyentes de actividades en el aula y permiti6 ade-
mas la deteccion de indicios de conflicto en el aula. El primer indicio fue
tomar nota de la conformacién espacial del grupo (lugar de cada uno de
los integrantes del grupo en el aula) y examinar los motivos que llevaban
ala conformacién de determinados agrupamientos.

El segundo paso fue comprobar la certeza de indicios de conflicto.
Con este fin, el responsable del grupo entrevist6 a los integrantes del
grupo. Se eligieron los textos transcritos de las entrevistas bajo dos crite-
rios: el primero fue el formar parte de las agrupaciones identificadas, y el
segundo pertenecer a una comunidad indigena. Esta seleccion de entre-
vistas permitio, en un primer momento, constatar la diferenciacién de
grupos y jerarquias. En primer lugar, la distincién entre maestros y alum-
nos. En segundo lugar, la distincién entre grupos de alumnos (mestizo-
indigena) y, en tercer lugar, distincion entre integrantes de grupos de
acuerdo con ambitos de trabajo profesional: escuela rural contra escuela
urbana.

Como tercer paso, los textos seleccionados fueron examinados me-
diante el andlisis léxico/gramatical llevado a cabo de acuerdo con la pro-
puesta desarrollada por Butt ez al. (2000). Se incluye al final del trabajo un
anexo con el ejemplo de uno de los textos examinados.

El cuarto paso fue retomar el analisis 1éxico-gramatical de la Metafun-
cién Interpersonal para proseguir con el anélisis del Sistema de Valoracién
centrado en el Subsistema de Compromiso.

Una vez estructurado el corpus, se procedio a rastrear los efectos de
normatividad como mecanismo y la nocién de «respeto a la diversidad»
en el uso del lenguaje para interactuar verbalmente en el contexto del
aula intercultural.
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Resultados del estudio

Atendiendo a la pregunta inicial de este trabajo, concerniente a la detec-
cién de momentos en el aula intercultural en los que aparecen diferencias
entre «ellos» y «nosotros», los textos analizados mostraron dos momen-
tos: el primero de ellos se refiere a un tiempo presente donde figura el
maestro como interlocutor (usted y yo); el segundo momento refiere a si-
tuaciones especificas ocurridas en el pasado reciente acerca de interac-
ciones experimentadas entre alumnos en los que se encuentra la voz de
otros participantes en el aula (ellos y nosotros).

Las entrevistas se conducen inicialmente en tiempo presente para
construir una coautoria entre entrevistador y entrevistado, donde la nor-
matividad es instanciada como préctica discursiva en torno a lo que es
«ideal».

2. me siento muy bien, mds con los asesores que tienen una especialidad
3. ELLOS me han ayudado mucho en aclarar algunas dudas de las que

Yo tengo.

En el tiempo pasado reciente, se evocan participantes (ellos) en una
interaccién valorada en términos positivos y negativos.

13. El detalle es que al inicio paréceme que se_dividio el grupo por ejem-
plo; un grupo de educacion indigena y otro grupo de la primaria ge-
neral

14.  y como que se sentia el rechazo, anteriormente

15.  pero ahora gracias creo a los temas que hemos visto de intercultura-
lidad casi no se ha visto

16. mads bien yo ya no siento estos rechazos.

Las entrevistas concluyen en el tiempo presente. Las conclusiones de
las entrevistas sugieren conflicto latente.

125. Todo bien en el aula, fuera del aula ya es otra cosa.

La respuesta a la primera pregunta nos llevé a examinar de nueva
cuenta los resultados del andlisis 1éxico gramatical de las entrevistas. Se
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presenta a continuacién un resumen de resultados de uno de los textos
analizados (Tabla 1).

Tabla 1. Clasificacion inicial del intercambio

Pregunta | Intercambio | Respuesta Accion Modalidad | Monoglosia | Heteroglosia
| Proposicion Cls. 1-3 Recuenta Indicativa X
Il Proposicién Cls. 4-6 Recuenta Indicativa X
111 Propuesta Cls.7-11 Valora Slﬁgljg;ttll\y: X X
Y Propuesta | Cls.12-16 | Valora Slr‘:gfs:ttl'vvj X
\ Propuesta Cl. 17 Admite Slr?(?fgan;l\y; X
VI Propuesta Cl. 18 Rechaza Indicativo X
i Proposicion | Cls.19-22 Recuenta Indicativo X

Vi Proposicion Cl. 23 Recuenta Indicativo X
IX Propuesta | Cls. 24-31 Narra Subjuntivo X X
X Propuesta | Cls. 32-41 Explica Indicativo X X
Xl Propuesta | Cls. 42-51 Explica Indicativo X X
Xl Propuesta | Cls. 52-57 Admite Indicativo X

il Proposiciéon | Cls. 58-71 Narra Indicativo X X
XIV Propuesta | Cls. 72-77 Explica Indicativo X X
XV Propuesta | Cls. 78-92 Explica Indicativo X X
XVI Propuesta Cl.93 Admite Indicativo X

XVII Propuesta | Cls. 94-121 Explica Indicativo X X

XVII Propuesta 122'_31'23 RAeanQ;tzea Indicativo X
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La primera columna de la Tabla 1 corresponde a la numeracién de las
preguntas de la entrevista. La segunda columna corresponde a la clasifi-
cacion del intercambio en cuanto a si el intercambio presupone una pro-
posicidn, cuando el emisor solicita informacién del destinatario; o cuando
se lleva a cabo una propuesta (por ejemplo, cuando el entrevistador arti-
cula la interrogante en imperativos directos «ffjate», o solicitudes veladas
«;,cOmo ves?», «;como dirfas?»).

La tercera columna de la tabla contiene el listado de las clausulas
empleadas para contestar la pregunta de la entrevista y, de manera apro-
ximada, se tipifica el género elegido por el entrevistado para desarrollar
surespuesta en la cuarta columna. La quinta columna muestra la presen-
ciade tiempo ( finito) o modalidad (subjuntivo). Las tiltimas dos columnas
corresponden al tipo de compromiso (monogldsico o heteroglésico) elegi-
do por el entrevistado al contestar a las preguntas de la entrevista.

Los resultados numéricos de este texto arrojan cinco proposiciones y
trece propuestas constituidas mediante 125 clausulas. Se identificé una
marcada variacién en la configuracién de compromiso en las respuestas
a preguntas articuladas como proposiciones y propuestas: ocho respues-
tas combinan cldusulas donde aparece heteroglosia y monoglosia; seis
respuestas reflejan monoglosia; cuatro respuestas indican heteroglosia.

El primer dato formulado mediante este resumen es la aparicién de
compromiso heterogldsico como respuesta a solicitud de informacién,
mientras que el compromiso monogldsico aparece en respuesta a la
propuesta. No obstante, aparecen también respuestas a propuestas
complejas (por ejemplo, solicitud de explicacién) que incluyen tanto
clausulas en las que se configura un compromiso monoglésico y clausu-
las que incorporan otras voces y otros puntos de vista, ello es, compro-
miso heterogldsico.

Al esbozar el patréon recurrente del sistema de valoracién de acuerdo
con la Tabla 1, el subsistema de compromiso puede ilustrarse de acuerdo
con el esquema de la Figura 1.
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Proposicion: Compromiso
Recuent o reporte Heterogldsico
Propuesta: reporte, Compromiso
Respuesta caracterizacion —————— Heteroglésicoy
explicacién Monoglosico
Propuesta: Compromiso
Narracién Monoglésico

Figura 1. Esquema de intercambios: proposiciéon o propuesta

Los resultados del andlisis del subsistema de compromiso nos han
llevado a examinar los otros dos subsistemas que componen el sistema de
valoracion: actitud y gradacion. Los resultados de este andlisis mds deta-
llado se presentan en la Figura 2.

Compromiso heterogldsico afirma

Proposicion:

Actitud: afecto positivo
reporte

Graduacion: Intensidad y nitidez

Compromiso heteroglosico y monolégico

Propuesta: reporte,

Respuesta cara'cter'l%amon, Actitud: inseguridad, baja estima social
explicacién
Graduacién: temporar y desdibujo
Compromiso monoglésico
Propuesta: Actitud: infelicidad, baja estima social
Anécdota

Graduacidn: espacial y temporal y
nitidez en seflalamiento

Figura 2. Esquema de Compromiso (heteroglésico 0 monoglosico)
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Al analizar estos resultados preliminares, se formul6 el segundo dato
concerniente a la caracterizacién del compromiso monoglésico en el len-
guaje empleado en las respuestas a la entrevista. La ausencia de otras voces
o puntos de vista no se manifiesta como aseveracion contundente; tampoco
ofrece indicio de posicién de autoridad. La caracterizaciéon de compromiso
monoglésico en las muestras analizadas coincide con una gradacién varia-
ble, de acuerdo con la complejidad de la accién solicitada como identificar
o explicar (Figura 2). La actitud que coincide con el compromiso monoglé-
sico es de afecto negativo (inseguridad o infelicidad).

Los datos formulados son primero, tendenciaarelacionar compromiso
heteroglésico con proposiciones:

XII. AH PERO SI TUVISTE DESENCUENTROS FUERTES ENTONCES.
52. Si maestro pero hasta la fecha yo les hablo, platico con ellos
53. inclusive hacemos equipos de trabajo yo
54. 0 sea no me cierro a pesar de ello

y, segundo, tendencia a relacionar compromiso monogldsico con
propuestas.

XVIII: FIJATE COMO NORMITA ESTO QUE ME DICES AL PRINCIPIO NO ES TAN
CIERTO ¢NO? EN EL SENTIDO DE QUE LAS RELACIONES HAN IDO CONS-
TRUYENDOSE DE MEJOR MANERA... HAY ALGO ENTONCES AHI QUE NO
ES DEL TODO...

122. Pues quizds maestro pero en un ambiente fuera del aula, pero en
el aula estamos bien,
123. nos llevamos bien.

La propuesta del entrevistador se realiza como «ffjate..no es tan
cierto ;no? larespuesta es «pues quizds maestro...». Se puede argumentar
que esta parte de la respuesta sugiere concesion. No obstante, el hablante
contintia su participaciéon con dos contraexpectativas «pero en un am-
biente fuera del aula» y «pero en el aula estamos bien». El compromiso
heteroglésico en expansiéon sugerido por la concesién «pues quizas»
pierde su potencial. Podemos ubicar asi una instancia de contradiccién
entre una practica social de exclusién y una practica institucional norma-
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tiva. Las ubicaciones «fuera del aula» y «en el aula» sugieren lo que apare-
ce de manera velada; asi lo no dicho se vuelve crucial. La aseveracion
realizada en la cldusula 123: «nos llevamos bien» parece significar lo
contrario en este contexto.

El segundo dato nos dice que no hay indicios de concurrencia de
compromiso monogldsico y aseveracién contundente. Por el contrario,
aparecen indicios de concurrencia de monoglosia e inseguridad y grada-
cién de acuerdo con los términos planteados en la propuesta.

VI AHORA A PARTIR DE LO QUE TU ME ESTAS CONTANDO ¢COMO CARACTE-
RIZARIAS A LAS INTERACCIONES? EN ESTE MOMENTO ENTRE USTEDES
¢QUE ME PODRIAS DECIR DE ESO?

118. No see (muy quedito)

Discusion de resultados

La contradiccién entre el discurso en torno a la educacién interculturali-
dad y la interaccién en el aula intercultural fue ubicada en la oposicién
entre practicas discursivas centradas en el respeto a la diversidad y prac-
ticas sociales de exclusion.

Esta contradiccion se instancia en el contexto del aula intercultural,
donde la interaccién se manifiesta como tensién generada por relaciones
asimétricas de poder. Ello se puede explicar en un primer momento me-
diante el estudio etnografico que plantea que las practicas sociales desa-
rrolladas en el contexto social determinan en principio las estrategias
para interactuar en dmbitos especificos como el escolar (Murfioz, 2006;
Mena Ledezma, 2011).

En otro momento, se puede discutir la idea de que el desarrollo de
constructos sociales positivos, como el «respeto a la diversidad», no nece-
sariamente se ven reforzados por mecanismos institucionales como la
normatividad. Al analizar el mecanismo institucional de normatividad,
hemos visto que este mecanismo es empleado para institucionalizar la
nocion de «respeto a la diversidad» como incorporacion de otras voces y
puntos de vista. Sin embargo, la eleccién de otras voces y puntos de vista
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no suele incluir las voces y puntos de vista de los que son excluidos como
préctica social.

La ausencia de voces o puntos de vista ajenos al emisor suele ser in-
terpretada como negacion al didlogo. Los resultados de este estudio su-
gieren que la ausencia de otras voces o punto de vista en el lenguaje
empleado en situacién de asimetria en relaciones de poder se transforma
en estrategia o recurso para la negociacién. Estos resultados coinciden
con los sefialamientos planteados en Hunston y Thompson (2003:1-19) al
examinar la naturaleza de fallas dificilmente detectadas en la comunica-
cién entre hablantes de distintas lenguas.

El Compromiso monogldsico no necesariamente lleva a la afirmacién
contundente cerrada al didlogo. La monoglosia puede ser indicio de re-
curso o estrategia empleada para reforzar el punto de vista o la voz propia
en un intercambio comunicativo en el que la propuesta es formulada en
términos que parecen ocultar una evaluacién negativa. Mientras que lo
que estd en juego en la proposicién es el significado informacional que
abre el camino al acuerdo o al desacuerdo, lo que estd en juego en la
propuesta es la negacién o el apego a la normatividad; posiblemente al
sometimiento.

Conclusion

Al examinar la contradiccién en el discurso en torno a la educacién inter-
cultural concerniente a la nocién «el respeto a la diversidad» planteada
como normativa y las acciones de exclusién que se manifiestan cotidia-
namente en el aula en el contexto de Oaxaca en México, se ha intentado
vislumbrar la compleja articulacion entre lenguaje, intercambio comuni-
cativo, practicas sociales, y practicas discursivas. Serfa muy arriesgado
plantear que dicha contradiccion explique la problemaética que impide el
cumplimiento de los principios de la Educacién Intercultural. No obstan-
te, el examen focalizado en situaciones del aula intercultural permite ge-
nerar conciencia en torno a conjuntos de acciones e interacciones que
marcan la dindmica del grupo. Esta conciencia evita dar por hecho los
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efectos positivos de la normatividad; conviccién que suele impedir el au-
téntico desarrollo del proceso encaminado a eliminar précticas sociales
de inequidad y exclusién.

Al encontrar evidencia lingiifstica que permite fundamentar la idea
de que interaccion de los participantes en el aula intercultural observada
se manifiesta como tensién generada por relaciones asimétricas de poder,
es necesario indagar con mayor profundidad y detenimiento més allé del
subsistema de compromiso y rastrear sus efectos en el subsistema de ac-
titud al igual que en el subsistema de gradacion para asf calibrar integra-
mente el sistema de valoracién. Hasta no hacerlo, la interpretacién de
estos resultados es preliminar y no pierde de vista otros aspectos que van
mas alld de lo examinado en el corpus de este estudio como lo son deter-
minados rasgos fonoldgicos. No obstante estas limitaciones, el andlisis de
las relaciones de poder que se manifiestan en el aula a partir de los cons-
tructos bésicos del compromiso, monoglosia y heteroglosia nos ha permi-
tido un mayor acercamiento a las relaciones asimétricas de poder y
subordinacién en el contexto situacional tipificado como aula intercultural.

Consideramos que este trabajo sugiere dos puntos de reflexién. Uno
serfa esclarecer la aparente negativa de grupos minoritarios ante la posi-
bilidad de abrirse al didlogo e incorporar otros puntos de vista. Otro, revi-
sar de manera critica el funcionamiento de mecanismos institucionales y
al hacerlo examinar el lenguaje empleado al llevar a cabo acciones, tareas,
y actividades en el aula intercultural.

Al identificar las formas veladas en las que se manifiestan las relacio-
nes de poder en el aula que tienden a reproducir practicas sociales de
exclusioén, se retoma la postura del ACD que busca maneras que lleven a la
transformacion del orden establecido para erradicar la inequidad en las
relaciones interculturales.

Referencias:

Austin, J.L.. (2005). How to Do Things with Words. Cambridge. Harvard University Press.

Bazerman C. (2004). Intertextualities Volosinov, Bakhtin, Literary Theory, Literary
studies. In Ball & Freedman (Eds.) Bakhtinian perspectives on language, literacy
and learning. South Wales: Cambridge University Press.



LA RECONTEXTUALIZACION DE LO COTIDIANO: ... b 213

Brice Heath, S. (1986). La politica del lenguaje en México: de la Colonia a la Nacidn.
México. Instituto Nacional Indigenista.

Butt, D. (2003). Parameters of context: on establishing the similarities and differences
between contexts. Centre for Language in Social Life, Sidney. Macquarie Univer-
sity.

Butt, D. Feez, F., Spinks, S., & Yallop, C. (2000). Using Functional Grammar: An explorers
guide. Sydney. Macquarie University.

Chouliaraki L. & Fairclough N. (1999). Discourse in Late Modernity. -Rhethinking Criti-
cal Discourse Analysis-. Edinburgh. Edinburgh University Press.

Cook, P. & Gumperz, J. (1998). La Construccion social de la Alfabetizacion. Espana: PAI-
DOS. M.E.C.

Fairclough, N.L. (1995), Critical discourse analysis: The critical study of language (pp.4-
20). London: Longman.

__(2002). Critical discourse analysis. In How to analyse talk in institutional settings:
a casebook of methods/edited by McHoul, A. and Rapley, M. London: Conti-
nuum. pp.25-40.

__(2003). Analysing Discourse. London: Routledge

____(2004) Critical Discourse Analysis in Researching Language in the New Capita-
lism: Overdetermination, Transdisciplinarity and Textual analysis, in L. Young
and C. Harrison (Eds), systemic functional linguistics and critical discourse analy-
sis studies in social change pp. 103-122. London: Continuum.

Gumperz, J.J. (1998). La sociolingiiistica Interaccional en el estudio de la escolarizacion.

__ (1982). Discourse Strategies. London, England: Cambridge.

Halliday, M. A. K. (1978). Language as social semiotic. In The social interpretation of
language and meaning. London. Edward Arnold.

Halliday, M. A. K. and Matthiessen. M. C. (2004). An introduction to functional gram-
mar. London. Arnold.

Hood, S.(2010). Appraising Research: Evaluation in Academic Writing. Sidney. Palgrave.

Hunston S. & Thompson, G. & Eds. (2003). Evaluation in Text: Authorial Stance and the
Construction of Discourse. Oxford. Oxford University Press.

Hudson, R., A. (1981) La sociolingiiistica. Barcelona: Anagrama.

Kristeva, J. (1980). Desire in Language a Semiotic Approach to Literature and Art. New
York. Columbia University Press.

Martin, J.R. & Rose, D. (2008) Genre Relations -Mapping Culture. UK. Equinox Publishing,



214 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

Martin, J.R. & White, PR.R. (2005). The Language of Evaluation: Appraisal in English.
London. Palgrave Macmillan.

Mena Ledezma, P. El espejismo de la comunicacién: una mirada al uso de la lengua al
interior del aula. En Héctor Munioz Cruz (Ed.). De prdcticas y ficciones comunica-
tivas y cognitivas en educacion bdsica. Berlin. Al. Editorial Académica Espariola.



LA RECONTEXTUALIZACION DE LO COTIDIANO: ... b 215

Anexo: Texto de entrevista.

I. Primero ;como te sientes en la maestria?
¢Durante este transcurso?
Si desde que empezaste hasta...
A. 1. Me siento muy bien maestro,
2. me siento muy bien mds con los asesores que tienen una

especialidad
3. Ellos me han ayudado mucho en aclarar algunas dudas de las
que yo tengo.

IL. ;Qué otra cosa te hace sentir bien?
4. Pues la forma de trabajar las actividades que implementan los
maestros,
5. me encanta cuando vienen asesores de otros paises
6. me gusta mas bien las actitudes de los asesores.
IIL. Y al grupo, ;cémo lo ves?

¢Perdon?

EN: ;Al grupo cémo lo ves?

EN: ;Como te sientes en el grupo?

E: En el grupo (se rie) mhhhhh

B. 7.Alinicio ,ehh al inicio del mds bien en el afio

8. ;Qué aflo fue que ingresamos?
9. Hace un afio y medio si se sentia anteriormente mucha
10. ;Cémo le diré? Como que sentia yo que_ habia dos grupos en el
grupo.
11. En el grupo_sentia yo que_habia dos grupos.
IV. ;Quienes por ejemplo? ;Cémo los identificarias?
12. Mhhh no puedo mencionar nombres, pero (se rie)

C. 13.El detalle es queee al inicio paréceme que se dividié el grupo
por ejemplo; un grupo de educacién indigena y otro grupo de
la primaria general

14. y como que se sentia el rechazo, anteriormente

15. pero ahora gracias creo a los temas que hemos visto de inter-
culturalidad casi no se ha visto,

16. mas bien yo ya no siento estos rechazos.
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V. Pero antes si sentias...

D. 17. Antes si sentia, le digo desde que ingresamos.

VI. Ahora a partir de lo que tii me estas contando ;como caracteri-
zarias a las interacciones? en este momento entre ustedes ;qué
me podrias decir de eso?

E. 18.No se (muy quedito)

VIL. MQué es lo que te hace pensar en un momento dado sentir que
ya no es como antes?

F.  19. Alo mejor, ehh en estos dias quizds eh digo yo quizas, ehh por
los temas que hemos visto,

20. quizés eso nos ayudé para cambiar nuestras actitudes y para
socializarnos mds tanto en el salén como en otros lugares,
21. porque anteriormente nosotros no_interactuabamos en
otros espacios mas que aca en el aula
22.y siento yo que hay mds interacciones en otros espacios.
VIIL ¢Como cuales por ejemplo?

G. 23. Por ejemplo cuando lo que nos ha ayudado mucho a nosotros,
es estos dias en estos dias son los trabajos de equipo y de tra-
bajo de campo.

IX. Oye, pero fijate que ahora que veo las fotos en el face yo te veo
con los mismos del principio
24. ;Con los mismos? (risas)
Con ..., con este..... (Se omiten nombres)

H. 25.No el detalle es que mhhh cuando el Dr. Mufloz nos distribuyé
yo pensaba ir a hacer mi observacion de campo en Tlahui y asi
poder avanzar también con mi trabajo de tesis

26. pero dijo el Dr. Que teniamos que trabajar en equipo,

27. entonces como ... Libia habia quedado solita en su equipo

28.y dije y le digo a Libia, me puedo agregar a tu equipo (risas)

29.y ella me dijo que si

30.y fue por eso que nosotros formamos ese equipo.

31. Pero en realidad no es porque no nos queriamos separar
(risas) sino porque asf se dio la....
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X. Es que como siempre te veo con xy con x. ;Te cuesta trabajo el
establecer relacion con algunos otros? Porque hay con los que
nunca te he visto.
No porque ehmmmm ;Como quiénes?
I.  32.Desde ahi inicia todo maestro desde que
33. Se sentia el rechazo
34. pero ahora gracias creo ahora que se ha visto el tema de la
interculturalidad casi no se ha visto
35. No si platico con los comparieros el nico detalle es que quizés
me limite al inicio,
36. un comparfiero quiso mas bien ofenderme
37.y dije yo pues no de eso no se trata en la maestria
38.y pues fue por eso que puse limites.
39. Pero si en realidad se siente maestro- (hay llanto),
40. inclusive fuimos con la Dra. (se refiere a la Coordinadora) Co-
ronado a mencionarle mds bien a platicarle de esa situacion,
41. pero desde ese entonces ya se normaliz6 todo.
XI Pero si te pego ;como decimos verdad? o sea si fue grave para ti,
te afectd bastante.
J.  42.Sisime afecto,
43. me afecté maestro
44. porque yo no me presto a las bromas
45. yo soy una persona que respeta a los comparieros
46. y no me gusta bromear con ellos
47.y entre bromas y bromas salen palabras que afectan
48.y por eso me limité de algunos comp.. de algunos no todos...
del compafiero que en realidad me dijo algo que no.. que es
fuera delo normal verdad?
49. pero si me lastimé
K. 50.Igual otra compariera pero ella reconocio su error
51.y me pidi¢ disculpas pero de ahi. —sigue el llanto-

XII. iAh! pero si tuviste desencuentros fuertes entonces.
L. 52.Simaestro pero hasta la fecha yo les hablo, platico con ellos
53. inclusive hacemos equipos de trabajo yo
54. 0 sea no me cierro a pesar de ello
M. 55. A pesar de ello hay
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56.y creo que fue en este salén donde lo vivi, en esta escuela por-
que en Ajusco no lo vivi asi,
57. ahilos comparieros son diferentes.
XIIIL. Pero, ;todos eran de educacion indigena en tu caso de Ajusco?

N. 58.No, no todos, habia una de Coyoacan y la otra de Tabasco pero
no eran indigenas

59.7Y le digo que si se siente

60. ;Cémo le diré? un poco -sigue el llanto-, desagradable esa si-
tuacion,

61. pero, ;no es porque yo me _cierre verdad?,

62. yo si me llevo con los compaiieros

63. 5y a lo mejor tiene que ver ahf algunas cuestiones culturales
verdad?,

0. 64. Influye mucho porque desde la casa a nosotros nos inculcaron,
eh més bien no no nooooo

P 65.;,Cémo le explico?

66. Mds bien en mi familia me inculcaron no relacionarme mucho

con compafieros que en realidad no respetan

67. dirfamos en otras palabras

68. porque desde ahf inicia todo maestro,

69. desde que el compariero te trata mal o te ofende...

70. se limita uno,

71. pero creo que hoy vine muy sentimental. -llora-.
XIV. Pero fijate cuanto te puede pegar un evento que para muchos
pasoé desapercibido.

Q. 72.Siyesomelodijouna compariera «Mira Norma dice, yo nunca
pensé que te iba a afectar demasiado, yo asf soy y digo a veces
palabras que a veces ni siento lo que digo.

73.Y tiene razén

R. 74.Aveces uno piensa hasta déonde afectan algunas palabras. Por
eso al momento de que yo gquiero hablar lo pienso mucho, lo
pienso demasiado, para no ofender a los comparieros.

75. Pero a veces cometo ese error
76. ;y digo jno?
77.Y hablo.




LA RECONTEXTUALIZACION DE LO COTIDIANO: ... b 219

XV. ;Crees que son errores o son como tu dices practicas culturales?
S.  78.Alo mejor ehh tiene que ver mucho con las practicas cultura-
les maestro
79.y también una parte digo yo de errores que cometen los seres
humanos no.
T. 80. A lo mejor tiene que ver mucho eso
81. porque inclusive como le digo
82. tiene que ver mucho eso la cultura
83.y el contexto donde mds bien donde yo creci.
U. 84.Yo creci en una iglesia catdlica
85.y como usted sabe
86. en una iglesia catélica no se permite eso (llanto)
V. 87. Ahf estudie,
88. alld termine mi secundaria
89.y segtin yo si, si, si segtin yo, segiin yo aprendi valores digamos,
;no?
90.Y creo que por eso_hubo un choque con los otros compaiieros,
91. porque pues ellos eh dicen dicen palabras que ofenden a otros
92.y alo mejor puede ser por un lado.
XVI. Claro, si yo también soy catdlico, bueno ya no lo preee ya no lo
ejerzo con mis hijas, pero también yo creci bajo ciertos preceptos....
W. 93. Si maestro
XVII- ;Y como lo percibes ahora? ;cuales crees ti que fueron las
estrategias o las herramientas que permitieron solucionar esa
partey que ahora te hacen sentir bien en el grupo asi como lo dices
al principio.
W. 94.Pues a lo mejor porque yo también ehh, al momento de que
me dijeron esas palabras
95. yo también me senti un poco ofendida
95. Pero yo también aprendi a no ponerme con ellos a no discutir
a buscar mas problemas,
96.yo lo que hice en ese entonces pues ahhhh fue ceder no
97.y escucharlos que hablen.
98.Y posteriormente pues ellos reaccionaron
99.y ellos se dieron cuenta que sus palabras me hicieron dario.
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100.Y fue cuando ellos ehh me pidieron disculpas por todo lo que

habian dicho
101. porque fueron palabras muy fuertes para mi

102. quien sabe para otros, para mi maestro, para mi fue muy

fuerte
103. A lo mejor porque no estoy acostumbrada

104. le digo yo no hablo palabras asi que lastimen a otras personas

105. me gusta mucho limitarme para no lastimar a los otros.
106. Hacemos comentarios

107. platicamos

108. pero ....le digo hay cosas, hay cosas y luego se catalogan como

chismes dirfamos

109. y en estos ultimos dias igual, igual maestro me enteré de que

de un chisme, que no se si es bueno comentarlo aqui.
110. Es que yo no quiero que se agrave,
111. me gusta mucho, ;cémo le diré? Que se calmen las cosas.
112. No me gusta que se lleve a un grado mas mayor,
X. 113.yo me limito muchas cosas
114.y le digo que me enteré de ciertas cosas
115. pero como le digo no me gusta tener problemas
116. me gusta escuchar
117.y lo dejo asi.
Y. 118.Nada maés lo dejo asf, lo dejo asi,
119. nada mads veo a mis compareros
120. y digo lo que hablan detrés de uno jverdad? jejeje.
121.Y yo me quedo asi viéndolos sin decir nada.

XVIII: Fijate como normita esto que me dices al principio no es tan
cierto, ;no? en el sentido de que las relaciones han ido constru-
yéndose de mejor manera... hay algo entonces ahi que no es del

todo...

Z. 122.Pues quizds maestro pero en un ambiente fuera del aula, pero

en el aula estamos bien,
123. nos llevamos bien.
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AA. 124. Le digo de un compariero que, con quien no me llevaba para
nada que siempre se burlaba de mi, pues ya me llevo con él,
platicamos, platicamos, maestro.

BB 125. Todo bien en el aula fuera del aula ya es otra cosa.

Muy bien Norma, muchisimas gracias.
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Introduction

One of the tenets of Systemic Functional Linguistics (SFL) is that language
is made up of systems from which speakers choose options in order to
carry out social functions (Halliday, 1985, 1994). For example, if English
tense is considered a system with three options (present, past and future),
then in the register of narration, speakers are likely to choose [past] on a
regular basis in order to tell readers stories (Halliday & Matthiessen, 2004).
It follows that one way to elucidate the relationship between texts and
register, which is one of the principal aims of SFL (see Ghadessy, 1999), is
to posit that the probabilities with which language options are chosen in
a system vary depending on registerial factors (Halliday, 1991).

Within SFL, register and genre are interpreted in two different but re-
lated ways (Matthiessen, 1993; Matthiessen, Teruya & Lam, 2010). In the
first and original sense, register is a kind of variation, functional or dia-
phasic variation, as opposed to diastratic (code) and diatopic (dialect).
From this perspective, register is in the middle of language system and
instance, i.e. it does not represent the whole language potential (system)
nor a single text (instance) but a number of texts that are grouped to-
gether by cultures because they share similar characteristics. Registers
serve specific purposes within specific institutions in the sense that,
whereas a language system (e.g. Spanish) functions within a cultural con-
text (e.g. Mexican) and a single text functions within a situational context
(e.g. Literature class), a register (e.g. essay) functions within an institution
(e.g. school). For Halliday and Hasan (1985), ‘genre’ is not a theoretical
term; it is «either synonymous with register or used in its more traditional
sense within literary studies» (Matthiessen, 1993).

225
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In the second sense, advocated by Martin (1992), register is modeled
as the stratum above language, which is also called ‘context of situation’.
Registers vary in terms of the meanings that contextual factors put at risk.
The first factor, ‘field of discourse’, puts at risk ideational meanings; the
second, ‘tenor of discourse, puts at risk interpersonal meanings; finally,
‘mode of discourse’ puts at risk textual meanings. Above the stratum of
register is the stratum of genre, also called ‘context of culture. Martin
(1992: 505) defines genre as a «staged, goal-oriented social process.» Thus,
whereas for Martin the relationship between context of situation and
context of culture is stratal, for Halliday, they form a continuum that goes
from potential (culture) to instance (situation), where register is a subpo-
tential (Matthiessen, 2014).

In this investigation we follow the first and original sense in order to
account for the probabilities found in the system of clause combination
within a corpus of research article introductions and conclusions pub-
lished in Anglophone applied linguistics journals. We decided to analyze
research articles because they have a prominent value in the transmission
of specialized knowledge (Hyland, 2009; Swales, 1990, 2004). They are the
medium through which scholars are able to become part of an academic
speech community. In addition, as pointed out by Swales (2004), the role
of English as a lingua franca generates pressure to write research articles
in that language in order to have greatest impact. Hyland (2009:67) em-
phasizes the importance of publishing research articles in English by
saying that «universities around the world now require staff to present at
international conferences and, more crucially, publish in major, high-im-
pact, peer-reviewed Anglophone journals as a prerequisite for tenure,
promotion and career advancement.»

Secondly, we decided to analyze introductions and conclusions be-
cause they have been stated to possess a more discursive and interpreta-
tive nature than methods and results sections, which possess a more
recounting and reporting style (Fryer, 2012). In addition, the limits be-
tween introductions and conclusions and other sections are easily dis-
cerned than those between methods and results; Ruiying and Allison
(2003) found that there is not a clear-cut distinction between the rhetori-
cal functions within results and discussion sections. Also, from the per-
spective of Rosenwasser and Stephen (2009), introductions and
conclusions are the most social parts of texts in that they have the func-
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tion of bringing readers to the textual world and taking them back to the
material one. Hence, those sections have been described as «rhetorically
the most relevant parts of scholarly texts» (Gruber & Huemer, 2008: 343)
as well as the «two perennial trouble-spots in all kinds of writing» (Rosen-
wasser & Stephen, 2009: 349).

Finally, we decided to study clause relations because they determine
in part text coherence (Mann & Thompson, 1988) and cohesion (Halliday
& Hasan, 1976). Besides, they are likely one of the most important factors
that have an influence on the acceptance of native and non-native articles
in English (Gosden, 1992). The structure of the paper is as follows. In §2
we present how clause complexing is analyzed from the viewpoint of SFL,
taking into account both the grammatical and the semantic level. In §3
we present the methods, including the data collection and the data analy-
sis. In §4 we present the results and discussion, and finally in §5 we close
with some concluding remarks.

Clause complexing in systemic functional linguistics

In order to understand the way clause combining is conceived from the
systemic-functional point of view, it is important to consider the differ-
ence put forward by Halliday (1989) between clause embedding and
clause complexing. On the one hand, embedded clauses are rank-shifted
clauses that function in the structure of a matrix clause or of a word group.
Examples of embedded clauses that function in the structure of a matrix
clause are the following:

(1) [Learning a word)] requires the recognition of a word's auditory sound
patterns, orthography; syntactic properties... (Intro_1)

(2) ..weframe [[what we consider a more formally complex learning task
for classroom L2 learners.]] (Intro_30)

As can be observed, the systemic functional convention to mark em-
bedded clauses is with double brackets. In (1) the embedded clause func-
tions as the Subject of the verb requires; in (2), it functions as the
Complement of the verb frame. Now, with regards to embedded clauses
that function in the structure of a word group, consider the following:
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(3) ..pedagogical implications [[deriving from these findings]] call for the
design and selection of communication tasks... (Outro_31)
(4) ..they were unable [[to resolve a problem for themselves... ]] (Intro_9)

In (3) the embedded clause functions as the Qualifier of the noun
pedagogical implications; in (4), it functions as the Qualifier of the adjec-
tive unable. As opposed to subject and complement clauses, which are
direct constituents of a clause themselves, qualifying clauses modify
clause constituents.

On the other hand, clause complexing has to do with the combination
of ranking clauses, not embedded ones. According to Halliday (1994),
ranking clause nexuses can be of two types, viz. paratactic and hypotactic.
In a paratactic nexus, the clauses have the same status, i.e. one clause
simply follows the other, without modifying it. However, in a hypotactic
nexus, one clause depends on the other, and therefore, the clauses have a
different status. It is important to note here that one clause «depending»
on another one is different from one clause «contained» on another one;
thus, hypotaxis is different from embedding:

(5) This is the house [[that Jack built.]] (embedding)
(6)  This is the house, which was built by Jack. (hypotaxis)
(7)  This is the house; it was built by Jack. (parataxis)

Examples (5) and (6) show the difference between embedding and
hypotaxis. The former has a defining relative clause, whose function is to
restrict the reference of the the house. One clause is ranking (74is is the
house) and the other is embedded (that Jack build), for which reason the
two clauses would be spoken on a single tone group (Halliday, 1989). The
latter has a non-defining relative clause, whose function is to add second-
ary information about the house. The two clauses are ranking, which
means that they form a clause complex and that every clause would be
spoken on a different tone group. As a probe of the difference between
embedding and hypotaxis, Halliday (1989) states that only clause com-
plexes like (6) can have two replies (is it? and did he?), whereas those like
(5) can have only one (is it?). As for (6), it is a paratactic clause complex
with two, albeit related, independent clauses.
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Besides taxis type, which is a grammatical criterion, clause relations
can also be classified in semantic terms. Here is where the systemic aspect
of SFL comes into play. Whereas typological accounts of semantic clause
nexus types tend to be given by means of lists, SFL groups them into sys-
tems that show the similarities among the types. For example, consider
the list of semantic clause relations given by Dixon (2009: 2) (Table 1). In
this list, there are six superordinate types (Temporal, Consequence, Pos-
sible Consequence, Addition, Alternatives, and Manner) each with zero,
two, three or four subordinate ones. This typology, however, does not ac-
count for some facts such as the possibility of a conditional relation to be
paraphrased as a purpose one:

(8)  Ifyou study, you will pass the exam.
(9) You have to study in order to pass the exam.

We are not claiming here that (8) and (9) are synonymous, but that
there is a reason why conditional relations can be paraphrased with pur-
pose ones and not with, say, manner. If we use paradigmatic systems for
the description of linguistic categories, as is done in SFL, we can capture
the similarities and differences between paradigms which will be reflected
once they are used by speakers, i.e. once they become syntagms. To this
respect we show here the systemic-functional account of semantic clause
relations (adapted from Matthiessen, 1995) in Table 2.

Table 1. Types of semantic clause relations by Dixon (2009)

Temporal succession

| Temporal Relative time
Conditional
Result

[l Consequence llc Cause
Purpose

[l Possible consequence

Unordered addition

Same-event addition
Elaboration

IV Addition

Contrast
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Disjunction
V Alternatives Rejection
Suggestion
Real
VI Manner -
Hypothetical

Table 2. Types of semantic clause relations by Matthiessen (1995)

4" delicacy
degree

3 delicacy
degree

2" delicacy
degree

1t delicacy
degree

1 exposition

2 exemplification

3 clarification

elaboration

4 positive
addition

5 negative
addition

6 adversative
addition

addition

7 replacive
variation

8 substractive

variation

9 alternative

extension

10 simultaneous
extent

11 simultaneous
point

12 simultaneous
spread

simultaneity

13 later

14 earlier

succession

time

15 spatial extent

16 spatial point

17 spatial spread

space

enhancement
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18 means

, manner
19 comparison

20 reason

cause
21 purpose

22 pqs_itive enhancement
condition

cause-conditional

23 negative

condition condition

24 concessive
condition

The nexus' types in Table 2 are actually presented inversely, i.e. the
systemic-functional convention is to go from general to specific, or using
systemic terminology, from less to more delicate systems. That means
that Matthiessen's 24 nexus types in Table 2 are the ‘terminal nodes’ in the
system of logico-semantic clause relations. Some of them represent the
fourth degree in delicacy, and they eventually come down into the three
primitive categories in the first delicacy degree, viz. elaboration, extension
and enhancement.? One of the advantages of this typology is that superor-
dinate categories group subordinate categories that have characteristics
in common. For instance, conditional and purpose nexuses (which, as we
showed in (8) and (9) above, can be agnate) are part of the sub-system of
cause-conditionals, which in turn are part of enhancement.

Halliday’s fractal categories elaboration, extension and enhancement®
(also used in Connectivity Theory by Renkema, 2009) are the three main
types of logico-semantic relations that are part of the logical metafunc-
tion of language (Taylor Torsello, 1992, 1996). By ‘logical’ Halliday (1984)
does not refer to logic as understood in philosophy and mathematics, but

1 In SFG, nexus’ is defined as «any one pair of clauses related by interdependency, or ‘ta-
xis» (Halliday & Matthiessen, 2014: 441).

2 Most primary systems in SFL are binary or ternary. Beyond the most delicate degree
(the 5™ in the case of Table 2), differences in meaning are lexical, not grammatical [(see
Hasan [1987] on lexis as most delicate grammar].

3 'These are ‘fractal’ categories in the sense that they show up not only in the grammar of
clause linking but also in other areas such as circumstantial groups within simple
clauses (Halliday & Matthiessen, 1999) and text segments (Martin, 1995).
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to an aspect of the semiosis in natural languages that allows the linking of
events when speakers represent or construe the world. In that sense, the
logical metafunction is related to the experiential one since the latter is
also used to construe world phenomena, for which reason both meta-
functions are grouped into a general one called ideational’.

Another peculiarity of SFL is that, besides elaboration, extension and
expansion, Halliday (1984) proposes other two different but related types
of logico-semantic relations, viz. locution and idea. Thus, the first three
types are grouped under the general heading of ‘expansion” whereas the
latter under that of ‘projection’. From the lexicogrammatical viewpoint,
projection refers to both (in)direct speech (locution) and to (in)direct
thought (idea); from the semantic viewpoint, projection refers to the fact
that, by saying or thinking something that someone had already said or
thought, one clause projects another to a different order of reality (Halli-
day & Matthiessen, 1999).

In sum, every category under expansion and projection can be construed
in either a paratactic or hypotactic clause nexus, as shown in Table 3.

Table 3. Examples of clause relation types

Parataxis Hipotaxis
The emergentist view of ...Students had already been
language learning that we unsuccessful in solving the
outlined in the introduction problem raised, Il which is
emphasizes that linguistic why they resorted to asking
competence develops the teacher... (Outro_9)

through experience Il —the
more and more varied
experiences a learner has
with the L2, the more that
person will develop a strong
and broad communicative
repertoire. (Outro_15)

Elaboration
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Words are not simply
referents to objects and
phenomena Il and word
learning is not simply learning

While many existing studies
have examined the
assignment of information
structure to sentences, Il a

Extension its definition... (Intro_1) fewer studies have looked at
L2 learners’ ability to identify
and process anomalies...
(Intro_10)

This resource, because it is As new words emerge, Il L2
limited, provides constraints | learners also create networks
on the ability to implement of links between the new
these activities concurrently, | words and already learned

Enhancement .

I and therefore, particularly words... (Intro_1)

sets limits on divided

attention between tasks...

(Intro_11)

...one was warned before he | [Author] points out Il that
crossed the U.S. border: || there are several limitations in

Locution ‘You better not speak like that | communicative language

(i.e. in Maya) up there or teaching... (Intro_2)
they’ll know you're not from

there’. (Intro_12)

...we would have to wender, || | Basically, | think Il that IL

Idea what is it that «black» performance is learning

literature renders? (Intro_31)

transfer... (Intro_7)

First, in elaboration nexuses, one clause elaborates on the meaning of
another by restating, exemplifying, or clarifying it; each of those elabora-
tion subtypes is equivalent to the meanings of Latin locutions e.g., i.e., and
viz., respectively (Matthiessen, 1995). Second, in extension nexuses, one
clause extends the meaning of another through addition (and), variation
(but) and alternative (or). Third, in enhancement nexuses, one clause en-
hances the meaning of another in terms of time, space, manner, cause and
condition. Fourth, in locution nexuses, one clause is projected by another
that contains a verbal process such as say; tell, ask, etc. Finally, in idea
nexuses, one clause is projected by another that contains a mental pro-
cess such as think, believe, consider, etc.
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Although all the logico-semantic types can combine with the two
taxis types, the frequency with which they combine varies depending on
register (Halliday & Matthiessen, 2014; Matthiessen, 2002, 2014; Nesbitt &
Plum, 1988). In addition, the options within systems and subsystems vary
as well. For example, because projection has only two options but expan-
sion has three, the latter would usually be more frequent than the former;
but within taxis type, parataxis and hypotaxis would usually have the
same chance to be selected (Halliday & Matthiessen, 2014).

There have been contrastive studies where it has been found that,
indeed, different registers show different clause nexus type selection fre-
quency (the pioneer study in this respect was Nesbit & Plum, 1988).
Moreover, there is one study by Matthiessen (2002) that tried to show the
general probabilities in the English language by collecting and analyzing a
registerially diverse corpus of 52000 words, 6 100 clauses and 2900 clause
nexuses with both 1) oral registers such as interviews, gossip, anecdotes,
banter among work mates, and casual conversation in the family, as well
as 2) written registers such as news reports, scientific expositions, proce-
dures, and persuasive texts. His results are presented in Figure 1 (the
numbers represent percentages).

— hypotaxis
49.00
parataxis
51.00
idea E4O 55.60
rojection
clause proj 43.30
complex 21.40 locution E’@ E@
56.70
— elaboration E@ E@
22.50
expansion —— extension E@ E@
78.60 25.40
L enhancement 'EF‘ @90

52.10

Figure 1. Clause complex probabilities in Matthiessen (2002)
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Figure 1 is interpreted as follows. Of all clause nexuses, 49% are hypo-
tactic and 51% are paratactic; also, 21.40% are projective and 78.60% are
expansive; of all the projective nexuses, 43.30% are ideas and 56.70% are
locutions; of all the ideas, 4.40% are paratactic and 95.60% are hypotactic;
and so on. It is clear from these statistics that the frequency with which
some logico-semantic types combine with either parataxis or hipotaxis
goes from very low (e.g. idea with parataxis) to very high (e.g. extension
with parataxis). Also, there are some logico-semantic types that combine
roughly equally with both taxis types. In this paper, it will be our purpose
1) to quantify the frequency of logico-semantic and taxis types in our
corpus of research article introductions and conclusions published in
Anglophone applied linguistics journals and 2) to compare the results
with Matthiessen’s in order to find out how our corpus varies with respect
to that reference corpus.

Methods

Data collection

For the present study, a corpus of 40 research articles in English was col-
lected. The selection of the articles and journals was motivated by the
need to control as much as possible the following variables. First, they had
to be in electronic format, so that the analysis could be carried out on a
word processor. Second, in order to narrow the domain of experience,
they had to be published in refereed journals whose title contained the
term ‘applied linguistics’. Third, they had to be no older than 10 years (i.e.
from 2002 on, since the research started in 2012). Fourth, they had to
contain an opening introductory section (not necessarily explicitly titled
«Introduction») and a closing one necessarily explicitly titled «Conclu-
sion» (in order to discern its limit from other previous sections). Fifth, the
articles had to be written by American authors, for which purpose we
used Wood’s (2001: 79) ‘strict’ criterion which dictates that authors have
to have names native to the country concerned, and work in an institu-
tion in that country.
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Some of these filters could be set up in an automatic academic data-
base engine search, and some of them had to be checked manually with
the results from the automatic search. The articles were taken from four
international journals and deal with several topics from the applied lin-
guistics discipline, many of them being about teaching and learning an
L2, but also about discourse analysis, sociolinguistics, language acquisi-
tion, pragmatics, corpus linguistics, etc. In total, we formed a corpus of
35538 words (17770 words in introductions and 17768 in conclusions),
2236 clauses, and 1010 clause nexuses.

Data analysis

Each of the subtexts (introductions and conclusions) was first divided
into clause complexes. Following Halliday (1989), who says that «The
clause complex is, in fact, what the sentence (in writing) comes from,»
the division of the subtexts into clause complexes was made on the basis
of sentence limits. After that, each clause complex was divided into rank-
ing clauses. Naturally, some sentences contained only one ranking clause,
in which case they are technically not complexes but simplexes that con-
tain no nexus. Later, all ranking clause nexuses were classified according
tologico-semantic and taxis type. We quantified the frequency with which
the nexus types appeared in the corpus for comparison purposes. In order
to compare the significance of the variability between Matthiessen’s re-
sults and ours, we performed chi-squared tests for the following variables:
taxis type (paratactic/hipotactic), logico-semantic type (projection/ex-
pansion), projection type (idea/locution), expansion type (elaboration/
extension/enhancement), idea taxis type (paratactic/hipotactic), locu-
tion taxis type, elaboration taxis type, extension taxis type, and enhance-
ment taxis type.

Results and discussion

We present the results in the same fashion as Matthiessen’s (2002), i.e. in
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the form of systems whose options contain the probabilities attached (see
Figure 2). At first glance, it can be noted that three quarters of all nexuses
are hypotactic, which is in contrast with the reference corpus, where taxis
type is roughly 50/50. However, the division of labor between projection
and expansion is very similar to that of the reference corpus, as well as the
expansion types, where, enhancement is the most frequent and elabora-
tion is the less frequent in both corpora. As for projection type, almost
three quarters are locutions in our corpus whereas in Matthiessens, locu-
tions are slightly more frequent than ideas.

In order to be more precise in the comparison of the corpora, we car-
ried out chi-squared tests for the variables that we already commented in
the previous paragraph plus those of the combination of taxis type
(parataxis/hypotaxis) with logico-semantic type (idea, locution, elabora-
tion, extension and enhancement) (see Table 4). Table 4 contains the chi-
squared values (x?) of each of the dependent variables. Although all the
values were found to be significant at the p < 0.05 level, we will limit the
discussion to only those that are higher than 100 (marked in bold in the
table).

—— hypotaxis
parataxis
idea EO EOO
rojection — -
clause bl
complex locution E@ @@
72.06
— elaboration @E Ez‘
| 79.80 | | 2854 |
L enhancement |_469_| @.31

Figure 2. Clause complex probabilities in our corpus
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Table 4. Chi-squared values (all significant at the p < 0.05 level)

Independent variable X2 value Independent variable X2 value
Taxis type Idea type
(para-/hipotacttic) 218.76 (para-/hipotactic) 2.63
Loglpo—semantlc type 0.70 Locuhonl type . 106.83
(proj./exp.) (para-/hipotactic)
Projection type Elaboration type
(idea/loc.) 15.24 (para-/hipotactic) 56.35
Expansion type Extension type 48.89
(elab./ext./enh.) 6.43 (para-/hipotactic) '

' Enhancement type
(para-/hipotactic) 161.37

In the first place, the taxis type value corroborates that the division of
labor between parataxis and hypotaxis varies significantly with respect to
reference corpus. That means that one significant characteristic of intro-
ductions and conclusions of research articles is that they use a particular
high degree of hypotaxis. Thus, hypotaxis is likely to have an important
role in the composition of our research articles, as shown in another study,
Sellami Baklouti’s (2011), where she analyzed 120 research article ab-
stracts from Educational Science, Linguistics, Materials Science, Physical
Chemistry and Sociology. In her results, 68% of all the nexuses were hypo-
tactic and 32% were paratactic.

In both, hers and our study, hypotaxis seems to be accomplishing at
least three important functions. First, with hypotaxis, it is possible to
condense information by using (reduced) relative clauses in the context
of elaboration, as is shown in the following examples:

With relative clause:

(10) The study also bases its findings on the Coh-Metrix computational tool,
which is freely available and user friendly. (Outro_1)

With reduced relative clause:
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(11) Many other measurement challenges and observations deserve serious
attention, omitted here only for the sake of space. (Outro_238)

The difference between (10) and (11) is that in the latter, the Subject
relative pronoun and the Finite are omitted. By using relative clauses, not
only can authors condense information but also give fluency to the dis-
course development, avoiding what otherwise would be a ‘staccato style
(Beaman, 1984). As shown by Sellami Baklouti (2011), it is clear that au-
thors need to condense information in abstracts, where the space is very
limited. However, we claim that an entire research article is usually con-
strained by space limitations (those that are specified in the instructions
for authors), including the information contained in the introduction and
conclusion.

Secondly, with hypotactic clause nexuses it is possible to manipulate
the order of the clauses in the context of enhancement. This is because
whereas a secondary clause in a hypotactic nexus can precede or follow
the primary clause, in a paratactic nexus, secondary clauses always follow
primary ones:

Hypotaxis:

(12a) Working memory is critically used to achieve storage in long-term
memory. (Intro_11)

(12b) To achieve storage in long-term memory, working memory is
critically used.

Parataxis:

(13a) Working memory is critically used, so storage in long-term memory
is achieved.

(13b)* So storage in long-term memory is achieved, working memory is
critically used.

We see in the examples that the order of the clauses in (12a) can be
reversed as in (12b). However, because (13a) is a clause complex with a
paratactic nexus, the order of the clauses cannot be reversed, so (13d) is



240 » LINGUISTICA SISTEMICO FUNCIONAL EN MEXICO: APLICACIONES E IMPLICACIONES

not acceptable. As stated by Matthiessen and Thompson (1988), the order
of clauses is a result of global discourse needs such as marking the limits
between textual sections.

Finally, as pointed out by Sellami Baklouti (2011), writers prefer hypo-
taxis because it can be used as a persuasion strategy in the sense that the
content of the secondary clause usually presents given information,
whose veracity is not subject to negotiation (especially in non-finite
clauses). For example, in (12b) the fronted clause does not have the Finite
element, which is what makes possible to negotiate its veracity. In con-
trast, in the paratactic version (13a) both clauses have Finite, and thus
their veracity can be negotiated. The possibility to negotiate the veracity of
clauses can be probed by adding question tags (compare the possibility
of Working memory is critically used, isn't it? so storage in long-term
memory is achieved, isn't it? with the impossibility of To achieve storage in
long-term memory, isn't it? working memory is critically used, isn't it?).

The second aspect that we will discuss from Table 4 is the variability
of locution taxis type (paratactic and hypotactic). Whereas in the refer-
ence corpus the division of labor between paratactic and hypotactic lo-
cution is roughly 50/50, in our corpus almost all locutions are hypotactic.
The combination of locution with hypotaxis yields reported speech con-
structions, whereas paratactic locution construes direct speech. In a re-
search writing context, this means that writers use hypotactic locution to,
among other things, cite other authors by paraphrasing, and paratactic
locution to cite them verbatim:

Hypotactic locution:

(14) [Author] has suggested that, in the case of obligatory target language
rules, learners move from invariant non-application of target language
rules to variable application, to invariant application. (Outro_5)

Paratactic locution:

(15) This belief is asserted by [Author], who says that ‘the use of low-rise on

yes/no interrogatives may indeed sound «patronising», or «ingratiat-
ing» to Americans, who are more likely to use high-rise... (Intro_37)
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Whereas in expansion, clause nexuses are typically marked by con-
junction and preposition words and phrases, in projection, verbal pro-
cesses construe the nexuses. In examples (14-15) the verbal processes are
in bold. In (14) the process suggested is used to state an author’s research
result in a subtle fashion. In that sense, this process is one that implies a
possibility, not a clear-cut fact. Hyland (1998) terms those lexical elements
that avoid making definite statements in academic writing ‘hedges. In
turn, they are also analyzed as a type of expanding heteroglossia within
the general system of appraisal (Martin & White, 2005).

The use of the process suggest in our corpus is relevant since it was
the most frequent one, with 39 tokens. Of those 39 tokens, 16 appear in
introductions and 23 in conclusions. Perhaps the use of this process is
more common in conclusions because in this part of articles writers ex-
plain the significance of the results, as suggested by Dudley-Evans (1994).

The final aspect that we will discuss from Table 4 is the variability of
enhancement taxis type (paratactic and hypotactic). Whereas in the ref-
erence corpus more than a third of the enhancement nexuses are paratac-
tic,in our corpus almost all nexuses are hypotactic. The difference between
hypotactic and paratactic enhancement is that in the former, subordinat-
ing conjunctions are used, whereas in the latter, coordinating conjunc-
tions are used:

With subordinating conjunction:

(16) Since the children are moving beyond bilingualism, future measure-
ment issues would have to address proficiencies in their third, fourth, or
even more languages. (Outro_17)

With coordinating conjunction:

(17) This resource, because it is limited, provides constraints on the ability
to implement these activities concurrently, and therefore, particularly

sets limits on divided attention between tasks. (Intro_11)

Research article writers might prefer combining enhancement with
hypotaxis because, as we stated previously, in that way it is possible to
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manipulate the order of the clauses. Thus the order of the clauses can be
reversed in (16) but not in (17). Another thing that we note is that en-
hancement is the most frequent of the three expansion types. This is per-
haps due to the fact that such nexus type is the widest category, since it
includes all the adverbial clauses that construe circumstantial meaning in
terms of time, space, manner, cause and condition.

Concluding remarks

We have compared the clause complexing probabilities found in a corpus
of research article introductions and conclusions published in Anglo-
phone applied linguistics journals and in a reference corpus with registe-
rially diverse texts. We have found that there is significant variation
between the two corpora, as the chi-squared tests showed that all values
are significant at the p < 0.05 level. The three values that showed the great-
est variation in the research article corpus were those of taxis type, locu-
tion type, and enhancement type. We have claimed that those three
aspects play an important role in the composition of research articles.
With hypotaxis, writers can condense information, give fluency to the
development of discourse, manipulate the order of clauses, and persuade
readers; with hypotactic locution they are able to cite other authors (by
paraphrasing mainly) and to state research results (mostly in subtle ways);
with hypotactic enhancement writers construe circumstancial meaning
by linking clauses whose order can be manipulated.

This study has shown how different registers show different probabili-
ties in terms of systemic choices being actualized in discourse. Matthies-
sens reference corpus is closer to the potential pole of the continuum
since it contains a high number of texts from a high number of registers.
His statistics show a trend that could be generalized for the English lan-
guage. In contrast, we have tried to show the probabilities in a very spe-
cific domain from two very specific text types. Although our statistics
vary significantly, more research needs to be done in other registers. For
instance, in order to have a better understanding of the rhetorics in re-
search articles, clause complexing analyses could be carried out in the
parts that we have excluded (methods and results).
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Our results could also inform the teaching and learning of aca-
demic writing as the composition of research articles is an important part
in the life of research communities. Besides, since the research articles
that were here analyzed have been published in refereed journals, (non-)
native writers of English papers can benefit from the grammatical and
semantic account of clause linkage that we have here provided, especially
because it tackles the two rhetorically most relevant parts of articles, and
one of the aspects that most influence their acceptance in journals.
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Experiential Grammatical Metaphor in English
and Spanish Linguistic Research Articles:
A Comparative Study

Juan Manuel Del Castillo Galavis
(Benemérita Universidad Autonoma de Puebla)

Introduction

Research in academic writing is growing with the aim of providing stu-
dents and scholars more opportunities to grasp explicit understanding of
linguistic features used in academic contexts from a systemic functional
perspective (e.g., Unsworth, 2000; Schleppegrell & Colombi, 2002;
Schleppegrell 2004, McCabe, O'Donnell & Whittaker, 2009). This charac-
terization of grammatical and lexical choices enables identifying how
language works and varies according to different social situations, and
how it construes different kinds of meanings according to such contexts
to accomplish cultural goals. Furthermore, Schleppegrell (2004) points
out that the analysis of text types in terms of linguistic features leads to an
active participation in disciplinary contexts, and pedagogical interven-
tions. The characterization of academic writing then represents a chal-
lenge and an interesting work for linguists and researchers.

Abstracts have attracted the interest of language analysts, and several
studies have been conducted concerning RA abstracts in different disci-
plines with different focus of study as well. Salager-Meyer (1990) investi-
gated the rhetorical structure in medical English abstracts; Hyland and
Tse (2005) analyzed the linguistics resources (evaluation) in abstracts
from six different disciplines (Applied linguistics, biology, business stud-
ies, computer science, electrical engineering, public administration);
Martin (2003) conducted a contrastive study of Spanish and English re-
search abstracts in experimental social sciences; Santos (1996) researched
textual organization of abstracts in applied linguistics; Tseng (2011) ex-
amined move structure and verb tense in applied linguistics abstracts.
However, most of these studies tend to be more concentrated on rhetori-
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cal structure neglecting the lexicogrammar in abstracts. The purpose of
this study then is to focus on the language itself, Grammatical Metaphor,
from a Systemic Functional Linguistic view.

From this perspective, the selection of appropriate linguistic choices
to particular genres is crucial in the construction of written discourse.
Language actively influences and construes texts according to their pur-
poses. Particularly, abstracts, a key component in the overall integration
of research articles, are characterized for being concise and straightfor-
ward in few clauses, and for involving a high condensation and concentra-
tion of information. In other words, abstracts call for a great control of
language resources with the purpose of summarizing the investigation
effectively.

Within these resources, the concept of grammatical metaphor (GM)
stands out as a significant element in abstracts, and in general in the de-
velopment of high literacy. The use of GM is quite characteristic in adult
language and in scientific and academic discourse as well (e.g., Halliday,
2004; Halliday & Martin, 1993, Lassen, 2003) since it provides a sense of
abstraction, technicality, and formality required in such contexts. In addi-
tion, the powerful role of GM in academic writing lies on its remarkable
functionality for condensing and packing information.

Theoretical background

The framework of Systemic Functional Linguistics (SFL) offers a wide
range of possibilities in the study of the construction and encoding of
meaning in academic discourse. SFL explores how language acts, and how
it is used in context to accomplish a purpose. Language, in this model, is
a system of meanings which people can choose from.

GM, wthin this framework, is one the most representative notions and
interesting concepts with vast research conducted in relation to such
term (e.g. Halliday, 1994, 2004; Ravelli, 2003; Simon-Vandenbergen, Taver-
niers, & Ravelli 2003). As for research in Spanish, the interest is increasing
with enriching studies by Colombi (2006), Ignatieva (2008a, 2008b), Moss,
Barletta, Chamorro, and Mizuno (2013), and Rodriguez (2010).
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GM can be depicted as an alternative realization of reshaping reality
and experience. Halliday (1993, p. 87) defines it as the «substitution of one
grammatical class, or one grammatical structure, by another; for example,
his departure instead of he departed». From this, it possible to notice that
the encoding of reality is not fixed or determined by rules, but it is flexible
and open to different possibilities. Put differently, the strata of semantics
and lexicogrammar have a natural relationship allowing to congruently
map nominal groups with participants, verbal groups with processes, and
adverbial groups and prepositional phrases with circumstances, or con-
junctions with logical relationships. Generally speaking, congruent real-
izations allude to typical expressions in relation to semantics and
grammar (meaning and form). On the other hand, incongruent realiza-
tions or metaphorical modes refer to a reconfiguration between grammar
and semantics. GM then represents a powerful semogenic language re-
source for construing experience in different ways or more precisely for
reconstruing it, as Halliday (1995) remarks.

Experiential metaphors are related to the transitivity system, and they
rearrange grammatical classes in the encoding of reality. The first and
most common type of EGM is the nominalization of processes (deverbal
nominalization). Here the shift represents treating a process as a partici-
pant which generally leads to the common syndrome of changing a clause
into a nominal group. This could be observed in example (1) and (2) below.

(1) The contributions of qualitative sociology... (participant) -
nominal group
Qualitative sociology contributes in different /many ways (pro-
cess) - clause

(2) ..diseiio delas tareas (participant) - nominal group
Las tareas se disefian (process) — clause

The second type of metaphor is the nominalization of qualities (de-
adjectival nominalization). As the name suggests, qualities, originally real-
ized by adjectives, are now presented as entities. This is presented in
examples (3) and (4).
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(3) ...artificiality of language rituals (participant) - nominal group
Language rituals are artificial (quality) - clause

(4) ...prominencia delaimplicacién (participant) - nominal group
La implicacion es prominente (quality) - clause

The third type of EGM is represented in the semantic shift of a process
into a quality (adjectivization). Congruently, verbal groups realize pro-
cesses, but in the metaphorical expression verbal groups realize qualities.
It is important to note, as Colombi (2006) says that when this type of
metaphor occurs in Spanish, there is gender and number agreement be-
tween the qualifier and the nominal group involved as shown in examples
(5) and (6).

(5) ..dificultad relacionada con el vocabulario (quality) - nominal

group
La dificultad se relaciona con el vocabulario (process) - clause

The last type of metaphor is another kind of adjectivization, but of
participants. This last metaphor is illustrated below.

(6) ...the Chomskyan I-language concept (quality) - nominal group
Chomsky conceptualized I-language (participant) - clause

(7) ...eldesarrollo lingiiistico (quality) - nominal group
Ellenguaje se desarrolla (participant) - clause

Methodology

This research has the aim of exploring and identifying the main types of
instances of EGM in applied linguistics research articles — both English
and Spanish - with the aim of comparing and contrasting them. To con-
duct the analysis of EGM, a corpus of 50 abstracts were collected from
which 25 were written in English (Applied linguistics journal), and 25 in
Spanish (ELA journal). They both focus on a broad area of applied linguis-
tics and are seen as prestigious journals in UK and Mexico respectively.
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Every abstract was revised with the purpose of identifying nominal
groups with a modifier, and nominal group complexes. This was done
since metaphorical modes take the form of nominal groups and nominal
groups complexes (from clausal variants to nominal forms). In other
words, there should be a head noun along with a modifier which is gener-
ally marked by a preposition as represented in demand for English-medi-
um higher education. However, nominal groups with modifiers do not
necessarily contain a preposition as in L2 use depicted in example (9).

(8) ..L2use (participant) - nominal group
L2 is used (process) - clause

Similarly, the use of possessive nouns (children’s), and possessive deic-
tics (my, your, his, hers, etc.) was also highlighted in the corpus as long as
it made reference to a nominalization. This particular use allows tracing
the anaphoric reference in the text and retrieves the possessive noun (our,
we), which allows to see the fact that the writer could have used a congru-
ent form instead of a metaphorical version as shown in example (10).

(9) ..our classification (deictic-our " authors) (participant) - nomi-
nal group
We (authors) classify (traced participant-we) (process) - clause

After that, every highlighted instance was carefully examined and ana-
lyzed looking for its congruent version. In fact, this is what allowed for the
recognition and classification of a specific type of EGM. The criterion for
the identification of EGM was based on the technique of unpacking. This
consisted of rewriting the possible metaphorical version into a congruent
(unpacked) version with the aim of comparing both realizations. The
congruent realization had to be an agnate and plausible version of the
metaphorical one. Having rewritten a logical congruent version for
each metaphor, the next step was to look at the semantic change in-
volved in the interplay of both metaphoric and congruent versions.
This provided the labeling for each type of EGM involved with a specific
color assigned to each EGM: yellow was adopted for process to entity;
dark green was adopted for quality to entity; light blue for process to
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quality; dark blue for entity to quality. The following tables exemplify the
above mentioned process:

Table 1. Process to entity eam (EA3, SA1 )

Metaphorical version (nominal group)

...analysis of features
entity
Unpacked version (clause)
features are analized
process

Metaphorical version (nominal group)

...intercambio de informacion
entity

Unpacked version (clause)
la informacion se intercambia

process

Table 2. Quality to entity eam (EA4, SA4)
Metaphorical version (nominal group)

The diversity in student genre
entity
Unpacked version (clause)

student genres are diverse

quality

Metaphorical version (nominal group)

...prominencia de la implicacion
entity

Unpacked version (clause)
La implicacion es prominente
quality quality




EXPERIENTIAL GRAMMATICAL METAPHOR ...

Table 3. Process to quality eam (EA4, SA4)

b 253

Metaphorical version (nominal group)

...a modified

polylingually constituted
version of the
Chomskyan I-language
concept

quality

Unpacked version (clause)

‘a polylingually constituted’ version of the
Chomskyan I-language concept

was modified

process

Metaphorical version (nominal g

roup)

...un anélisis

comparativo

quality

Unpacked version (clause)

el analisis

compara

process

Table 4. Entity to quality eam (EA4, SA14)

Metaphorical version (nominal group)

... the Chomskyan

I-language concept

quality

Unpacked version (clause)

Chomsky

conceptualized

I-language

Metaphorical version (nominal group)

... the Chomskyan

I-language concept

... la ensefianza

lingiiistica

quality

Unpacked version (clause)

el lenguaje

se ensefa

entity
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Results

The results in the analysis of the Spanish corpus will be presented fol-
lowed by the findings gathered from the English corpus. Finally, a com-
parison of both results will be shown.

Based on the aim of categorizing the major types of EGM, the results in
the 25 Spanish abstracts are presented in terms of four categories or types
of GM previously mentioned. These are: process to entity, quality to entity,
process to quality, and entity to quality as shown in Figure 1.

Quality to quality
2%

Process to quality
32%

Process to entity

62%

Entity to quality
4%

Figure 1. Percentages of each type of metaphor in SA-s

As seen in Figure 1, the preferred metaphor in SA-s is deverbal nomi-
nalizations with a percentage of 62% compared to the rest of metaphors.
They are followed by adjectivization of processes representing 32%, adjec-
tivization of entities with 4%, and nominalization of qualities with 2%.

Similarly, the 25 EA-s were analyzed based on the same purpose of
investigating the four types of EGM-s. This is summarized in Figure 2.

Quality of entitty
5%

Entity to quality
4%

Process to entity

67%

Process to quality

24%

Figure 2. Percentages of each type of metaphor in EA-s
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Figure 2 shows a clear and high preference for deverbal nominaliza-
tions with 67% compared with the rest of the other metaphors analyzed in
EA-s.

Claims can be made after having completed the previous analysis of
both Spanish and English abstracts. First, Figure 3 below shows a general
comparison of SA-s and EA-s with regard to the four types of EGM-s ana-
lyzed. The representation of the results obtained in the Spanish corpus is
shown in purple and the English corpus is presented in green.

206 B s EA-s
152
79 74
— I
(1) Process (2) Quality (3) Process (4) Entity
to entity to entity to quality to quality

Figure 3. Representation in numbers of SA-s and EA-s in the four types of eam

By looking at the figure above, it seems that both Spanish and English
abstracts show a tendency to use type (1) process to entity, and (3) process
to quality metaphors, as these are the two most recurring types supported
by the results. Regarding the third most used metaphor, both language
abstracts differ with SA-s showing a slightly greater preference for type (4)
entity to quality metaphor whereas EA-s show a preference for type (2)
quality to entity metaphor. In reference to the least used metaphor, there
seems to be discrepancy. In SA-s, the least common metaphor was type
(2) quality to entity with only 4 instances found in the entire corpus;
whereas in EA-s the least frequent type was (4) entity to quality with 12
examples of this type of metaphor.

Another interesting point to note is that the number of metaphors
found in EA-s was higher than SA-s in three types of metaphors. To be
more precise, EA-s outnumbered SA-s in the use of metaphors (1), (2) and
(4) as shown in Figure 3. Metaphors in Spanish in turn were higher than
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English in just one type of metaphor, (3). Next, Figure 4 shows the total
number of instances found in both abstracts.

B s
I:l EA-s

Figure 4. Comparison of the total number of instances of eam-s in Spanish and English

Here, it can be observed that in general, EA-s surpass SA-s in the
overall number of metaphor use. Even though the difference in percent-
ages, calculated simply by the total number of any kind of EGMs, is not too
high between both English and Spanish abstracts, Figure 4 shows evidence
to say that EA-s condense information with the use of metaphors a little
bit more than SA-s.

Conclusions

The purpose of this study was the investigation of the frequency of the use
of four particular types of grammatical metaphor: process to entity, qual-
ity to entity, process to quality, entity to quality in Spanish and English
abstracts in the field of linguistics. These two abstract groups were ana-
lyzed, compared, and contrasted with the aim of observing similarities
and differences in the use of these specific grammatical metaphors based
on the framework of Systemic Functional Linguistics (SFL).

After having completed the analysis, this investigation showed and
affirmed the high preference for nominalization as the most frequent type
of metaphor in Spanish and English abstracts over the other types of
metaphors. Nominalization, in this way, represented, as Halliday points
out (1994), the most common and powerful tool for the construction of



EXPERIENTIAL GRAMMATICAL METAPHOR ... b 257

grammatical metaphor. This preference referred to deverbal nominaliza-
tions (process to entity), but not for deadjectival nominalizations (quality
to entity). Nominalization of qualities did not play a significant role in the
condensation and packaging of information in either Spanish or English
abstracts. Adjectivization of processes, alternatively (process to quality),
was more prominent after nominalization of processes. As for the differ-
ences found between both groups of abstracts, SA-s showed a slightly
greater tendency for adjectivization of qualities as the third most frequent
type of metaphor leaving adjectivization of entities as the least common
of all four. In contrast, EA-s expressed more preference for adjectivization
of entities over adjectivization of qualities.

The abundance of metaphor in research article abstracts does not
seem unpredictable, and it was possible to confirm the particular rela-
tionship between grammatical metaphor and academic writing, pointed
out by Halliday (2004). Abstracts need to be concise and straightforward
in few clauses. They call for a high condensation and concentration of in-
formation in an effective way and for formal, abstract and technical lan-
guage use. With regard to this, Rose (1998) explains that the need for
organizing more and more information in a coherent written mode leads
to metaphorical variants in grammar, or as Veel (1998) puts it «to create
natural-like cause-and effect links between events» (116). Similarly, Co-
lombi (2006) states that condensation by means of GM is a synonym for
prestigious writing, and a basic constituent in academic literacy.

In conducting this study, the purpose was to provide an insight into
the most frequent grammatical metaphors used as a lexicogrammatical
choice in abstracts. The identification by itself does not necessarily imply
an understanding of this resource as Moss et al. (2013) point out, but I
believe it does provide scholars and researchers interested in publishing
research articles a focus to start with. It is important to stress the fact that
GM pervades not only abstracts, but any kind of academic writing. There-
fore, students and researchers, for instance, will benefit from being ex-
posed to grammatical metaphor use and from explicit teaching that
would show them a variety of meaning-making choices.

Finally, it is convenient to depict the limitations involved in this study
and a possible direction for further research, too. The first point is that
only two different groups of abstracts were collected, and a better per-
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spective could be obtained by collecting more groups of abstracts. By do-
ing so, it is more likely that validity and reliability will increase in the
results obtained. Another possible improvement in this study has to do
with the expansion of the analysis. This study was limited to the investiga-
tion of the frequency of metaphor but not on its description and charac-
terization to create links between clauses and coherencein the progression
of abstracts as a textual whole. In addition to the aforementioned, this
investigation could be further expanded with the inclusion of a logical
metaphor analysis.
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iDonde esta el proceso relacional?
Comportamiento de las clausulas posesivas
en Nawatl'

Alfonso Hernandez Cervantes
(Universidad Autonoma de Tlaxcala)

Introduccion

El sistema posesional en ndwatl es expresado por medio de un poseedor y
un poseido. El hecho de tener o poseer un ente ya sea {+/-} mds/menos
animado, podemos manifestarlo con construcciones en donde ocurren
tanto el poseedor como lo que se posee. En este hecho comunicativo
también podemos encontrar informacién lingiiistica que nos ayuda a
entender cémo se poseen y se pertenecen las cosas. La experiencia es
parte fundamental del ser humano. Con ella, el ser humano aprende a
generalizar y a relacionar una cosa con otra.

El propésito de este trabajo es exponer como ocurre la posesion desde,
primero, un punto de vista descriptivo para poder entender, en segundo
lugar, cdmo se expresa la nocién de proceso relacional en las clausulas
posesivas con un enfoque desde el paradigma de la lingiiistica sistémico
funcional. En este trabajo presento como ocurre la posesion versus la
pertenencia, ya que son dos temas que deben comprenderse semantica-
mente con perspectivas morfosintéacticas. En el siguiente punto expongo,
de manera general, una aproximacion de lo que se puede o no poseer en
nawatl. En otro punto muestro las relaciones morfoldgicas, sintacticas y
semanticas que ocurren en la posesién. En este punto se alcanza a enten-
der por qué ocurre desde el punto de vista morfoldgico, sintdctico y

1 La manera en que escribo nawatl corresponde a una escritura fonoldgica y no a la que
tradicionalmente se ha escrito desde la conquista. La escritura tradicional es la que se ha
usado y establecido como una norma, pero me parece injusto seguir la norma cuando se
habla de considerar a las lenguas originarias como lenguas nacionales y no se escriban
con un alfabeto propio desde la misma lengua. Ademads, el tema de la escritura desde
siempre ha sido un debate porque las lenguas originarias son orales y no escritas.

261
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semantico la posesion. Todo esto para poder entender cémo ocurre, como
un mero acercamiento, el proceso relacional en las clausulas posesivas en
la variante nawatl de Tlaxcala. Halliday (1994) distingue tres tipos de
procesos relacionales: intensivo, circunstancial y posesivo y a cada uno de
ellos le atribuye dos modos distintos: el atributivo e identificativo. Las cldu-
sulas relacionales posesivas analizadas son parte de algunos archivos de
audio en lengua ndwatl que he transcrito para su anélisis, especificamente
de audios que versan sobre historias de vida. Las cldusulas relacionales
posesivas en ndwatl se subdividen semdnticamente en posesivas y de
pertenencia. El sentido de posesion lo exploro a través de las relaciones
morfoldgicas, sintacticas y seménticas en frases nominales para poder
entender que el proceso relacional, en ndwatl, puede ocurrir por yuxtapo-
sicién de frases nominales.

Posesion y pertenencia en nawatl

En néawatl ocurren formas que ayudan a denotar posesion o pertenencia. Al
parecer, en esta lengua, lo que se puede poseer son las partes del cuerpo,
parte de un ente, los términos de parentesco y todo aquello que el ser hu-
mano pueda manipular o usar para su servicio. Es importante mencionar
que cada lengua define lo que es inalienable y alienable, segtin sus propias
parametros de animacidad, desde la propia cosmovision de la lengua, por
lo que en este estudio consideraremos que el ndwuatl trata como aliena-
bles o inalienables a relaciones que en otras lenguas podrian no serlo. La
pertenencia, a diferencia de la posesién, es cuando una cosa costé obtener-
lay pasa a ser propiedad de alguien, es decir, le pertenece. Cuando se posee
o se habla de pertenencia, en nadwatl, los nombres siempre van acompaia-
dos de un prefijo posesivo, el cual denota de quién es la parte del cuerpo,
nombre de parentesco o ente. En el siguiente esquema podemos apreciar
los prefijos posesivos que ayudan a denotar posesion o pertenencia:
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no- (mi)

mo- (tu, su de usted)
i- (sudeél, ella)
Prefijos posesivos to- (nuestro)

nonmo-/anmo- (su de ustedes)

|__ imin-/in- (su de ellos, ellas

Figura 1. Prefijos posesivos en nawatl.

En la Figura 1, los prefijos posesivos que corresponden a la segunda
persona y tercera persona del plural (nonmo/anmo e imin/in) pueden
ocurrir con dos formas distintas cada uno en el discurso de cada hablante.
Esto obedece a una economia lingiistica y a las variaciones dialectales. Es
decir, para la segunda persona del plural es un fenémeno de variacién y
para la tercera persona del plural ocurre por economia lingiiistica. Los
afijos de este esquema siempre van prefijados a la raiz del nombre, ya sea
parte del cuerpo, nombre de parentesco o ente que se posee o se pertene-
ce. Con los siguientes ejemplos ilustro la posesion y la pertenencia:

POSESION PERTENENCIA
SG
la) mo-ma 1b) non aamox-tli mo-axka
POS2SG-mano’ ese libro-ABS POS2SG-propiedad
‘tu mano ‘ese libro es tuyo
PL
2a) mo-ma -wa 2b) non-ke amox-meh mo-axka-wa
POS2SG-mano-PL.POS ese-PL libro-PL.INDEF POS2SG-propiedad.PL.POS
‘tus manos’ ‘esos libros son tuyos’

1 Las glosas que utilizo en este trabajo son las siguientes: POS2SG = posesivo segunda del
singular, ABS = absolutivo, PL.POS =plural posesivo, PL = plural, PLINDEF = plural in-
definido, POS3SG = posesivo tercera del singular, LOC = locativo, DET = determinante,
AFECT = afectivo, POS1SG = posesivo primera del singular, NOM = nominalizador,
POSIPL = posesivo primera del plural, POS3PL = posesivo tercera del plural, S3SG =
sujeto tercera del singular, LIG = ligadura, PERF = perfectivo, RED = reduplicacién,
S28G = sujeto segunda del singular, REV = reverencial.
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En (lay 2a) presento una frase nominal poseida, la primera en su for-
ma singular y la otra en su forma plural. La posesién en ambas construc-
ciones estd sefialada con el prefijo posesivo mo- que indica quién es el
poseedor e indica, también, la marcacién del niicleo. En (1b y 2b) podemos
apreciar una construccién poseida en su forma singular y plural, pero
denotando pertenencia. La posesion tiene que ver, semanticamente ha-
blando, con el hecho de que hay una relacién inalienable entre un posee-
dor y un poseido. En este caso el poseedor en (la y 2a) es la segunda
persona del singular, cuyo referente es el prefijo mo- y lo poseido es la ma
‘mano, es decir, son inseparables. La pertenencia, aunque ocurre con un
afijo posesivo, semanticamente estd indicando que lo poseido es alienable
al poseedor, es decir, la relaciéon poseedor-poseido no ocurre intrinseca-
mente como en los ejemplos de (1a y 2a) porque lo que aparece poseido
en (1b y 2b) es la forma axka ‘propiedad’. Entonces, en nawatl, al parecer,
cuando un ente u objeto tuvo un costo para obtenerlo se habla de propie-
dad. En seguida presento como ocurren las relaciones morfoldgicas, sin-
tacticas y semadnticas que indican posesién. Todo esto para poder
entender el comportamiento de cldusulas relacionales posesivas.

Relacion morfolégica, sintactica y semantica de la posesion

Relacién morfolégica

Larelacién entre el poseedor y lo poseido, morfolégicamente, ocurre de la
siguiente manera. En el nombre o ente poseido se indica persona y name-
ro del poseedor. En el siguiente ejemplo se aprecia esto:

3) i-ix-pa in kalli
POS3SG-faz-LOC DET casa-ABS
‘El frente de la casa’ (Lit. ‘su frente de la casa’)

En este ejemplo (3), la persona y niimero es la de tercera del singular y
estan expresados con el afijo i- (POS3SG ‘su’) en el nombre poseido. Es
decir, el poseedor es in kalli ‘la casa y morfoldégicamente se encuentran
relacionados por medio del afijo posesivo que indica concordancia entre
ambas frases nominales. Cuando el poseedor ocurre para la primera y
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segunda persona, la inica marca para indicar al poseedor se hace a través
del prefijo posesivo como lo vemos en (4).

4)  mo-yekatsol
POS2SG-nariz
‘tu nariz’

En (4), el poseedor aparece marcado en el mismo afijo posesivo, sien-
do éste el que indica al poseedor y lo poseido. Es importante que haga
mencién de que el ejemplo (3) es muestra inequivoca para decir que el
nawatl es una lengua con marcacién en el nticleo (Nichols, 1988) porque
es en la primera frase nominal donde aparece el afijo posesivo.

Relacién sintactica

La relacién sintactica que existe entre el poseedor y lo poseido puede
ocurrir de la siguiente manera:

Relacion posesiva entre dos entes:

5) i-kwitlapa in kal-li
POS3SG-espalda DET casa-ABS
Atrés de la casa’ (Lit. 'su espalda de la casa)

En este ejemplo (5) muestro que el nombre poseido siempre ocurre
marcado con un prefijo posesivo el cual, como ya lo indiqué antes, con-
cuerda con el poseedor. Sintacticamente, esta relaciéon se da por la con-
cordancia entre una frase nominal y la otra por medio del afijo posesivo.
Es importante aclarar que una de las funciones de la particula in es la de
determinante, pero cuando ocurre en una cldausula preposicional su fun-
cion es la de preposicion (véase Herndndez, 2011).

Incrustacion de una construccion posesiva en otra:

Cuando una construccién posesiva ocurre dentro de otra construccién
poseida, puede ser confuso saber quién es el poseedor. En nawatl, las fra-
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ses nominales complejas pueden estar marcadas con afijos posesivos
distintos. Esto lo muestro con el siguiente ejemplo:

6) i-cha in mo-tah-tsi
POS3SG-hogar DET POS2SG-padre-AFECT
‘La casa de tu papd’ (Lit. 'su casa de tu papd)

En (6) podemos ver que aparecen dos afijos posesivos distintos en las
dos frases nominales. En la frase icha ‘su casa, el afijo estd indicando lo
poseido y su poseedor es motahtsi ‘tu papé, ya que se esta refiriendo a una
tercera persona del singular, pero esta segunda frase nominal aparece
marcada con el afijo posesivo de segunda del singular mz0-. Entonces, con esto
vemos que aparece un segundo poseedor y un segundo poseido. Esto es:

Poseido 1 icha 'su casa Poseedor 1 motahtsi ‘tu papd’
Poseido 2 motahtsi ‘tu papd Poseedor 2 mo- ‘tu’

En esta relacion sintactica, los participantes, a primera vista, parecen
ser sélo dos, pero en realidad son cuatro participantes que estan expresa-
dos en esta relacion morfosintactica.

Relacién semantica

En nédwatl pueden ocurrir distintas construcciones que denotan las si-
guientes relaciones semanticas. Stephen (2012):

Posesion: (A posee B)
7) i-kwakoska in ichpoka-tl
POS3SG-corona DET nifia-ABS
‘La corona de la nina’ (Lit. ‘Su corona de la nifia’)

Relacion de parentesco: (A se relaciona con B como parientes)
8) no-kni
POS1SG-hermano
‘Mi hermano
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Parte: (A tiene a B como parte de su cuerpo)
9) i-ma  in kone-tl
POS3SG-mano DET niflo-ABS
‘La mano del nifio (Lit. ‘Su mano del nifio)

Tema: (A es el Tema de B)
10) i-nemilis  in yolka-tl
POS3SG-vivir-NOM DET animal-ABS
‘La vida del animal’ (Lit. ‘Su vida del animal’)

Propésito: (A es el propésito de B)
11) i-ilhwi  in to-tlahtol
POS3SG-fiesta DET POSI1PL-palabra
‘La fiesta de nuestra lengua’ (Lit. ‘Su fiesta de nuestra lengua)

Origen: (A es el origen de B)
12) ixal  in osto-tl
POS3SG-arena DET cueva-ABS
‘La arena de la cueva’ (Lit. ‘Su arena de la cueva))

Estas relaciones semanticas ocurren por la relacién continua ser hu-
mano-naturaleza.

Procesos relacionales posesivos

El sistema de transitividad involucra distintos tipos de procesos. Para el
presente trabajo me centro en los procesos relacionales posesivos, cuyo
sentido es el de establecer la relacién entre dos partes o entidades diferen-
tes (Ghio y Fernandez, 2005), codificando significados de propiedad y
posesion entre los participantes de la cldusula (Eggins, 1994). Halliday
(1994) sostiene que la relacién que ocurre entre los dos términos es el de
la propiedad; es decir, una entidad posee a otra (poseedor-poseido).

Los procesos relacionales se subdividen en dos modos: atributivos e
identificativos. Por lo tanto, me referiré a procesos relacionales posesivos
atributivos y procesos relacionales posesivos identificativos. A continua-
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cién, exploro cdmo ocurren ambos modos de los procesos relacionales
posesivos. La nocién de posesivo implica que X tiene A (Ghio y Fernandez,
2005). En espaiiol, la entidad X es representada por el ente mds animado
de la clausula y la entidad A es representada por el ente menos animado
y/o mas pequefio con respecto a la entidad més animada de la cldusula.
Por ejemplo Pedro tiene un piano, en este caso Pedro es el ente o la entidad
Ay un piano es la entidad X. El proceso relacional tiene ayuda a denotar,
semanticamente, esta relacién posesiva.

Para el caso del nawatl ;cémo ocurren este tipo de clausulas? Las
clausulas que muestro a continuacién ayudan a explorar, de manera tipo-
légica, los procesos relacionales. En ndwatl, como ya lo mencioné arriba,
la pertenencia y la posesion son expresadas de manera distinta. En segui-
damuestro casos en los que podemos ver cldusulas relacionales posesivas
con un sentido de pertenencia y con un sentido de posesion.

14.4.1 Sentido de pertenencia

El sentido de pertenencia, como ya lo indiqué antes, es cuando una cosa
costo obtenerla y pasa a ser de tu propiedad, es decir, te pertenece. El si-
guiente ejemplo (14), lo considero una clausula relacional posesiva con
sentido de pertenencia. Es relacional porque ocurre una entidad que po-
see a otra, pero sin que ocurra un proceso como tal; es posesiva porque
hay afijos posesivos que ayudan a expresar e identificar quién es la entidad
poseedora y la poseida, y expresa el sentido de pertenencia porque se ex-
presa la raiz nominal de propiedad:

14) nin kal-li imin-axka in mo-kone-wa
este casa-ABS POS3PL-propiedad DET POS2SG-nifio-PL.POS
‘Esta casa es de tus hijos (Lit. Esta casa es propiedad de/le pertenece
a tus hijos)’

En un principio, la pregunta es ;dénde estd el proceso? En (14) tinica-
mente aparecen frases nominales nin kalli‘esta casa, iminaxka ‘propiedad
de ellos’ e in mokonewa ‘de tus hijos’. No ocurre un proceso o grupo verbal
que ayude a denotar la pertenencia. En ndwatl, la posesién estd identifi-
cada por el prefijo posesivo imin ‘su de ellos-as’, que a su vez conlleva una
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relacién de concordancia con mokonewa ‘tus hijos, cuya relacién de per-
tenencia se refuerza con la particula in que tiene una funcién preposicio-
nal de’ (Herndndez, 2011). Entonces, el sentido de pertenencia no ocurre
como en espaifiol o inglés con un proceso, sino con la frase nominal que
expresa propiedad. Este es un recurso productivo que el ndwatl hace
para expresar este sentido, pero también puede emplear otras clausulas
que expresen pertenencia utilizando un proceso o grupo verbal. En (15)
podemos ver esto:

15) mo-kone-wa O-ki-pia-h  imin-kal
POS2SG-nifio-PL.POS S3PL-O3SG-tener-PL. POS3PL-casa
“Tus hijos tienen su casa’

Esta cldusula relacional posesiva codifica un sentido de pertenencia
porque ademads de ocurrir el prefijo posesivo imin- ‘su de ellos-as” que de-
nota la relacién de una entidad con otra, en el proceso Gkipiah ‘tienen’
aparece el prefijo de objeto ki- que concuerda con lo poseido y la raiz del
proceso ayuda a denotar el sentido de pertenencia y no el de posesién. En
cambio, si se quisiera utilizar el articulo indefinido como el del espafiol y
decir algo como ‘los nifios tienen una casa, la clausula en nawatl no segui-
ria expresando el sentido de pertenencia porque no ocurriria con algin
prefijo posesivo (ejemplo 16); esto quiere decir que hay ambigtiedad y
podria interpretarse tanto de una forma como la otra.

16) mo-kone-wa  D-ki-pia-h  see kal-li
POS25G-nifio-PL.POS  S3PL-O3SG-tener-PL uno casa-ABS
“Tus hijos tienen una casa (posesiva o pertenencia)’

Esto quiere decir, que si se utilizara el prefijo posesivo, entonces, la
cldusula tendria el sentido de pertenencia porque el prefijo posesivo re-
fuerza esta nocién. Observemos el ejemplo (17):

17) mo-kone-wa  O-ki-pia-h  see imin-kal
POS2SG-nino-PL.POS S3PL-03SG-tener-PL. uno POS3PL-casa
“Tus hijos tienen una casa (Lit: tus hijos tienen una su casa)’
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Esta relacién de pertenencia se refuerza, como lo he presentado, con
los prefijos posesivos; unos sin que aparezca el proceso como en 14, otros
donde aparece un proceso como en 15y 17, pero puede tener un sentido
posesivo o de pertenencia como en 16, dependiendo de si se usa el ente
poseido con el afijo posesivo (sentido de pertenencia) o no (sentido pose-
sivo). En seguida muestro como ocurren las clausulas relacionales posesi-
vas con un sentido de posesion.

Sentido de posesién

Lanocion de posesion, a diferencia de la nocién de pertenencia, no indica
que lo poseido tenga un costo, un ‘sacrificio para obtenerlo, sino que
simplemente es parte de uno. Es decir, si en espariol decimos ‘mi casa’ es
porque me pertenece, pero si s6lo estoy rentdndola, no tiene el sentido de
pertenencia, sino de posesioén porque estoy dando un pago por habitar en
ella. En nawatl, las clausulas relacionales que expresan este sentido ocu-
rren de la siguiente manera:

18) Maria O-ki-pia  see i-ichpoka
Marfa S3SG-03SG-tener uno POS3SG-hija
‘Marfa tiene una hija (Marfa tiene una su hija)’

En este ejemplo (18), el proceso relacional J-ki-pia ‘lo tiene ayuda a
determinar quién es la entidad poseida y la poseedora. La entidad poseida
es la que aparece después del proceso see iichpoka ‘una hija, ademas es la
entidad méds marcada en la clausula; es decir, es la que tiene més particu-
las. Estas particulas son el numeral see uno 'y el prefijo posesivo i- ‘su’. La
entidad poseedora es Maria. Otra caracteristica que determina la relacion
poseedor-poseido es la relacion morfosintactica que se da por medio del
prefijo posesivo i- 'su” que concuerda con el ente mas importante de la
clausula Marfa. Otro aspecto a resaltar en este tipo de clausulas posesivas,
creo que el mds importante, es la animacidad. Este aspecto ayuda a deter-
minar quién es el participante de mayor importancia en la cldusula. Es
decir, aunque ambos participantes sean animados Maria e iichpoka ‘su
hija, el ente més animado en nawatl es el nombre de una persona porque
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jamas ocurre con un prefijo posesivo, en cambio, los nombres de paren-
tesco siempre deben ser poseidos.

Es importante mencionar, también, que el sentido de animacidad en
nawatl se extiende a los objetos. Lo que en espaiiol se considera inanima-
do, en nawatl es animado. En la siguiente clausula relacional (19) muestro
cémo dos entes que podrian ser inanimados espafol, en nawatl son
animados:

19) in kal-ten-tli i-axka  in to-kal
DET casa-orilla-ABS POS3SG-propiedad DET POS1PL-casa
‘La puerta es de nuestra casa (Lit. La puerta (es) su propiedad (de) la
nuestra casa)’

En (19) vemos que la nocién de animacidad tiene que ver con entes
que pareceria que no tienen vida, pero en nawatl, una casa, una puerta o
cualquier objeto con el que el ser humano conviva es considerado como
animado.? Este punto es una forma de expresar que el ser humano es un
ente mas de la naturaleza y no que la naturaleza es del ser humano.

En suma, las nociones de pertenencia y de posesién ayudan a com-
prender cudl es el modo en que ocurren los procesos relacionales en len-
gua nawatl. Esta clasificacién que comprende las cldusulas relacionales
posesivas que denotan pertenencia y posesion refleja que la realidad lin-
glifstica de cada lengua debe ser explorada con un sentido cognitivo que
permita vislumbrar cémo se perciben los paradigmas de posesion y per-
tenencia, por lo menos para las lenguas originarias y, asi, poder entender
que éstas viven otra realidad distinta a la que se tiene en espariol. Una vez
entendido esto, exploro las cldusulas relacionales posesivas atributivas e
identificativas.

2 Los objetos 'casa'y ‘puerta son considerados animados debido a que existe una relacién
de posesion inalienable marcada con los prefijos posesivos i- en la palabra iaxka y el
prefijo to de la palabra tokal. La particula axka indica propiedad’ y al ser la puerta
propiedad de la casa, entonces la casa, metaféricamente hablando, es como si tuiviera
una extesién de su cuerpo. En la cultura ndwatl, las cosas que son de uso comun gene-
ran una relacién afectiva con las cosas y esto hace que tengan animacidad.
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Clausulas relacionales posesivas atributivas

Conforme a los modos atributivo e identificativo, el atributivo denota que
A es un atributo de X. Halliday (1994) sostiene que si la relacién de pose-
sién se codifica como el atributo, éste toma la forma de un grupo nominal
posesivo. Este tipo de cldusulas no admiten la forma pasiva y sus partici-
pantes son el portador (es un miembro de la clase descrita por el atributo)
y el atributo, no son cldusulas reversibles, atribuyen una cualidad a una
entidad (Ghio y Fernandez, 2005). Para el caso del espafiol esto es inter-
pretado de la siguiente manera:

20) la casa es mia

En el ejemplo (20), la casala considero como el portador y es mia es el
atributo En ndwatl, esta relacién ocurre de la siguiente manera (21):

21) in amox-meh imin-axka-wa  de nonke kone-meh
DET libro-PL.INDEF POS3PL-propiedad-PL.POS de ese-PL nifio-PL.INDEF
‘Los libros son de esos nifos (Lit. Los libros (son) su propiedad de
esos ninos)’

En (21), el grupo nominal in amoxmeh ‘los libros’ fungen como lo po-
seido y es el portador, mientras que el grupo preposicional de nonke kone-
meh ‘de esos nifios’ es el poseedor y el atributo. Como ya lo mencioné
arriba, el proceso en este tipo de cldusulas se indica con la frase nominal
que expresa propiedad, denotando el sentido de pertenencia. Es impor-
tante notar que la preposicion de ocurre por el contacto con el espaiiol,
pero los hablantes se las arreglan y pueden o no utilizar la preposicién. Al
no utilizarla, la relacién o el sentido de pertenencia ya estd indicada con
el prefijo posesivo imin- ‘su de ellos/as’.

Al cambiar el orden de la clausula y decir: de esos nifios son los libros, el
nawatl tiene que usar forzosamente la preposicion de del espariol. Esto
indica que en nawatl si no se utiliza la preposicion, no tendria posibilidad
de hacer este orden. Es decir, que el nawatl ha desarrollado estrategias
lingiiisticas para resolver y estar a la par de otras lenguas. En suma, en
nawatl puede haber clausulas reversibles, pero no admiten la forma pasi-
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va. La forma pasiva en ndwatl no es un recurso gramatical productivo y si
se quiere hacer, la lengua se fuerza demasiado y los hablantes no com-
prenden las clausulas.

Existe otro tipo de cldusulas atributivas que no emplean un proceso.
Me refiero a aquellas que usan un concepto de propiedad (Hernandez,
2005) o como en espaiiol se denominan ‘adjetivos’ para hacer la descrip-
cién de un nombre o ente. Las cldusulas que muestro a continuacion (22a
y 22b) son sélo ejemplos para mostrar cémo ocurren las clausulas atribu-
tivas en la lengua nadwatl y para mostrar que ‘el portador’ siempre ocurre
en la primera posicién. Para una mejor comprension sobre conceptos de
propiedad véase Dixon (1982).

22a) in tlaka-tl kwah-ti-k
DET hombre-ABS érbol-LIG-PERF
‘El sefior es alto [Lit: el sefior (es) arbol]’

22b) in kal-li chi-chil-ti-k
DET casa-ABS RED-chile-LIG-PERF
‘La casa es roja (Lit: la casa arrojada)’

En estas clausulas, el proceso no ocurre porque el orden de las pala-
bras indica el significado de éstas. Si el concepto de propiedad ocurre
primero tendrd una lectura atributiva y si ocurre después serd predicativa.
El primer participante, el portador in #lakatl ‘el sefior’ e in kalli la casa
debe ocupar la primera posicion para expresar un sentido relacional po-
sesivo atributivo. En suma, esta breve descripcion de las cldusulas relacio-
nales atributivas abre una nueva manera de explorar las lenguas.

Clausulas relacionales posesivas identificativas

El modo identificativo por su parte denota que A es la identidad de X. Es
decir, se asigna una entidad para identificar a otra (Ghio y Fernandez,
2005). La posesion, sostiene Halliday (1994), toma la forma de una rela-
cién entre dos entidades. Esta relacion puede denotar un hecho de los
participantes como the piano is Peters ‘el piano es de Pedro o como un
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hecho de los procesos Peter owns the piano Pedro posee el piano (Halliday
(1994). Prototipicamente este tipo de cldusulas toman formas pasivas y
sus participantes son el identificado y el identificador (Ghio y Fernandez,
2005). Con el ejemplo que muestro enseguida, podemos apreciar c6mo
ocurren las clausulas posesivas identificativas:

23a) teh ti-k-pia  see kwa-kwal-tsin mo-kal
S2SG S2SG-03SG-tener uno RED-bien-REV ~ POS2SG-casa
‘Tt tienes una casa bonita’

23b) teh ti-k-pia  kwa-kwal-tsin in mo-kal
S2SG S2SG-03SG-tener RED-bien-REV  DET POS2SG-casa
‘Tt tienes tu casa bonita’

Los participantes que ocurren en esta clausula son: teh ‘td es el Iden-
tificado y tikpia 'td lo tienes® es el Identificador. Si nos fijamos, en (23a)
ocurre con el numeral see ‘uno y (23b) sin numeral, lo cual hace que la
unica diferencia entre estas clausulas es que, en la primera, el interlocutor
no conoce la casa y en la segunda el receptor si conoce la casa.

Consideraciones finales

Lalengua ndwatl es una forma distinta de ver el mundo a la que estamos
culturalmente acostumbrados con una perspectiva indoeuropea. Este
hecho hace que replanteemos y caractericemos conceptos que por tradi-
cién son explorados en lenguas de poder. Sin duda, esta pequeiia descrip-
cién de los procesos relacionales es considerada como el inicio hacia
futuras investigaciones que puedan dar cuenta de todos los procesos que
indiquen relacién y describan la nocién de posesién junto con los modos:
atributivo e identificativo. Considero que las bases tipoldgicas son el re-
curso para entender y describir, desde cualquier enfoque, hechos que

3 El nawatl, al ser una lengua aglutinante, un proceso no ocurre como en espafol. Un
proceso transitivo siempre debe aparecer con los afijos de sujeto, objeto, tiempo, aspec-
to y modo para denotar su sentido. Es por eso que en nawatl debe entenderse como ‘lo
tienes’ aunque en espafiol sea ‘tienes’.
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muestren cudl es comportamiento de los verbos, procesos, frases verbales
0 como se les nombre segiin el enfoque tedrico. Sin duda, el hecho de
describir, primero, la nocién de posesién y pertenencia fue de gran ayuda
para poder aclarar que la lengua nawatl tiene varios mecanismos léxico-
gramaticales para expresar el sentido relacional. El proceso relacional, en
nawatl, no ocurre, en muchos casos, como en otras lenguas; esto nos dice
que larelacién entre los participantes de una cldusula es jerarquizada por
el orden, por la animacidad, pero no por la pasividad; es decir, la pasividad
no es un recurso gramatical productivo en ndwatl para construir clausulas
relacionales. Las relaciones semdnticas ayudan a entender el porqué de
estas clausulas. Sin duda, una de las tareas que se tiene en puerta es defi-
nir ‘cldusula’ en nadwatl y hacer una clasificacion tipolédgica de ésta desde
la perspectiva sistémico-funcional.
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